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“Podemos entender a avaliagdo da aprendizagem escolar como um
ato amoroso, na medida em que a avaliagdo tem por objetivo
diagnosticar e incluir educandos, pelos mais varidveis meios, no
curso da aprendizagem satisfatoria, que integre todas as suas
experiéncias de vida.” Cipriano Luckesi

gestdo do Governo do Estado apresenta como nosso maior compromisso

fazer do Maranhdo uma terra com justica e com igualdade social,

eliminando situagbes inaceitdveis de sofrimento do nosso povo. Nosso
governo tem como orientagdo propor mudangas e virar a pdgina, comegando um novo capitulo
da nossa histéria. Neste processo, a educagdo se apresenta como um instrumento que
contribui ndo somente para a superagdo das metas estabelecidas, mas se constitui como
elemento fundamental na perspectiva de melhoria da qualidade de vida da populagdo
maranhense.

Assim, as orientagOes constituidas neste caderno pedagdgico tém como finalidade
subsidiar os profissionais da educa¢do em relacdo ao constante planejar e replanejar, avaliar
e reavaliar as a¢des escolares. O que apresentamos traduz-se por um esforco desta gestdo
para orientar as escolas legalmente, a fim de que cumpram seu papel social de desenvolver as
aprendizagens discentes em todo o territorio maranhense em prol de uma educagdo publica
de qualidade social, que respeite a diversidade, que trabalhe na perspectiva da inclusdo social
e encaminhe o Maranhdo para o futuro.

Apresentamos um projeto educativo que tem como foco a aprendizagem dos
estudantes, a expansdo de oferta educacional, a valorizagdo dos profissionais da educagdo, a
formacgdo integral que prioriza os seres humanos em seu valor unico e coletivo, enfim, um
projeto que transforma nossa educagéo numa educagdo digna para o povo maranhense diante
do pais e do mundo.

Portanto, acreditamos que apesar das dificuldades conjunturais, somente com um
esfor¢o coletivo, consequiremos mudar a face da educacéo no Estado. E dando voz e vez para
quem de fato constitui a escola publica no MaranhGo — seus professores, profissionais,
familiares, estudantes, comunidade local — que conseguiremos alcan¢ar esses objetivos.

Felipe Costa Camardo
Secretdrio de Estado da Educag¢do
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AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM — ORIENTAGOES PARA PRATICA ESCOLAR

1. INTRODUGCAO

A educacdo formal escolarizada é um direito coletivo que precisa ser universalizado
com qualidade social. Os indicadores de qualidade educacional apontam desafios
significativos que se acirram no decorrer do tempo para toda a nagao e principalmente para
o Maranhdo, que é um dos estados com cendrio merecedor de ampliada atencao.

Ndo obstante as agdes ja implementadas e que tém apresentado resultados
significativos no que se refere a melhoria na qualidade da educacdo ofertada ao povo
maranhense, faz-se necessario continuar avangando. Logo, para oportunizar uma educagao
voltada para clareza e discernimento do ser humano, protagonizando um adulto formador
dentro de uma sociedade carente de saberes faz-se necessario galgar melhores indicadores
de qualidade e desenvolvimento social.

Nesse sentido, a SEDUC/SAE amplia em 2018 o Programa Mais ldeb, que se apresenta
como uma acdo pedagdgica estruturante na gestao da Secretaria de Educacao, nas Unidades
Regionais e nas escolas da rede.

O Mais Ideb se estrutura nos eixos:

° Formacao continuada de professores — curriculo estadual por componente e

area de conhecimento;

° Avaliacdo da aprendizagem discente — implementacdo da sistemadtica de

avaliacdo e a implantacdo do sistema de avaliacdo estadual;

° Acompanhamento Pedagdgico — monitoramento do fluxo e acGes pedagdgicas

interventivas nas escolas.

Considerando tais areas de ac¢do surge a necessidade deste Caderno de Avaliagdo da
Aprendizagem que tem por objetivo principal elucidar questdes sobre a pratica avaliativa
instituida pelo Regimento Escolar dos Estabelecimentos de Ensino da Rede Publica Estadual
do Maranhdo (Resolugao n? 118 de 2016) e a Portaria n? 2343 de 2017 que estabelece a
Sistematica de Avaliacdao da Aprendizagem da Rede Estadual de Ensino.

E importante também observar que a avaliacdo da aprendizagem precisa estar bem
alinhada ao curriculo proposto para a rede numa perspectiva historico-critica, sendo o
caderno de avaliagdo uma extensdo direta dos cadernos curriculares por componente ja

impressos e distribuidos na rede.
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2. AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM EM FOCO

A avaliagdo educacional tem sido tema muito debatido no campo académico, na area
da gestdo e no ambito das escolas, sendo varias as areas de estudo da avaliacdo educacional.
Nesse trabalho enfocaremos a avaliagdo da aprendizagem que é realizada na escola numa
relacdo direta com o curriculo e a aprendizagem discente.

Comumente ha formagbes nas instituicbes escolares com o tema de avaliagdo da
aprendizagem e se fizermos uma pesquisa a maioria dos professores por certo indicaria a
avaliagdo como um dos temas necessarios para serem estudados e debatidos na escola.

Os diversos estudos sobre a pratica avaliativa estdo longe de chegar a um consenso
nas indicacbes praticas de avaliacdo, muito pelo contrdrio, a diversidade de fazeres é uma

caracteristica inerente nos estudos e nas praticas avaliativas decorrentes, como diz Bastos:

A efervescéncia, na atualidade, de estudos sobre avaliacdo tem varios
fatores propulsores, pode-se ressaltar o movimento de nega¢do do modelo
avaliativo de origem na educacdo tradicional. Autores diversos, apropriando-
se de referenciais tedricos distintos contrapéem o que por muitos anos
consolidou-se como “avaliagdo tradicional” na escola (2015, p. 40).

A avaliacdo da aprendizagem é pratica intrinseca do fazer pedagégico escolar e
contribui para que a escola cumpra sua fungao social de desenvolvimento das aprendizagens
curriculares previstas para cada série da educacdo basica. A avaliacdo possibilita a
dinamizacdo curricular pois é uma apreciacao sistematica e permanente das aprendizagens
dos estudantes.

Considerando a relevancia da avaliacdo da aprendizagem na escola é imprescindivel
algumas orientagdes basicas por parte da rede estadual de ensino, para que a coletanea de
registros seja significativa as escolas e aos gestores, professores, técnicos e estudantes que
compdem a rede, estabelecendo assim a unidade necessaria para entendimento de todos.

Alguns documentos ja regulamentam as praticas avaliativas e é com base nestes, que
organizamos esse caderno de orientagcdes com exemplos praticos de instrumentos, registros
e composicdo de conceitos e notas para educacdo bdsica. Os documentos normativos sdo:

= Lei n2 9394/96 — Fixa as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional;

. Parecer n? 05/97 da Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de

Educacdo — Regulamenta a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional
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. Parecer n? 12/97 da Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de
Educacao — Esclarece duvidas sobre a Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional
em complemento ao Parecer 005/97.
= Lei Estadual 10.099 — Aprova o Plano Estadual de Educagao
. Resolugdo n2 27/2010 do Conselho Estadual de Educagdo — Estabelece Normas
para Educacgao Basica no Sistema Estadual
. Resolu¢do n? 03/98 do Conselho Nacional de Educagdo — Institui as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio
= Resolu¢do n2108/2016 do Conselho Estadual de Educagdo — Aprova a Estrutura
Curricular Estadual.
= Resolucdo n? 118/2016 do Conselho Estadual de Educagdo — Aprova o
Regimento Escolar dos Estabelecimentos de Ensino da Rede Publica Estadual do
Maranhdo
. Resolu¢do n? 76/2014 do Conselho Estadual de Educagdo — Aprova as Diretrizes
Curriculares Estaduais.
. E principalmente a Portaria N2 2. 343, de 11 de dezembro de 2017, que
estabelece a Sistematica de Avaliacdao da Aprendizagem para Rede Estadual de Ensino
do Maranhao.
Com base nas orientacbes normativas algumas definicdes sdo importantes e
caracterizam os processos de avaliagdo das escolas da rede estadual de ensino:
E preciso superar as praticas avaliativas tradicionais em que a nota é o mais importante no
processo de avaliar, por vezes até é “moeda” de troca, em que tudo que se faz vale “ponto na
nota”. Faz-se necessdrio o rompimento com a avaliagdo apenas classificatéria e seletivista,
isso é possivel pois as pessoas mudam e os educadores contribuem na transformacao dessa

realidade.

A prdtica avaliativa fundamenta-se na visGo de mundo daquele que
avalia e no conhecimento dos educadores que definem e executam
uma proposta educacional num dado momento histérico. O modo
especifico de conceber o conhecimento estd intrinsecamente ligado a
forma de conducdo da vida, das atividades profissionais e na forma de
avaliar e conduzir o processo educativo. (BASTOS, 2015, p.41)
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e, Logo a avaliagdo da aprendizagem ¢é sempre

LTl GO e o R e DI diagndstica, pois é preciso entender as aprendizagens
sistemdtico, presente em todas as ) )
anteriores no trabalho curricular, as que ancoram os

etapas do trabalho de construgio do

conhecimento vivenciado no novos conhecimentos, assim como experiéncias e a
contexto escolar.

realidade social dos estudantes, pois o curriculo que
parte de um suporte significativo tem mais possibilidade de ser desenvolvido na pratica.

E continua pois, a agdo de avaliar perpassa por todo processo pedagdgico que produz
aprendizagens. Quando um ciclo de aprendizagens se conclui um novo se inicia, porque
aprender e avaliar estdo presentes no desenvolvimento constante da formacao integral.

Por sua caracteristica integradora, a avaliacdo tem caracteristica curricular de
sequenciacdo e cumulatividade. Um conhecimento da suporte para outro e numa evolugao
de complexidade o curriculo escolar avanga num ano letivo e durante as séries da educacao
basica e de uma etapa para outra. Logo, a avaliacdo deve identificar as dificuldades e os
progressos de aprendizagem em relacdo com o conhecimento que se quer desenvolver, além
de diagnosticar as “lacunas de aprendizagem” que dificultam o desenvolvimento.

Se os conhecimentos precisam de um suporte anterior para que acontega a agregagao
de novos conhecimentos é importante que se consolidem aprendizagens essenciais que sejam
suporte para novas aprendizagens. Um exemplo: Se um estudante tem dificuldade em
expressao numérica que envolva radiciacdo, muito provavelmente tem dificuldades com
potenciacdao que é a operagao inversa da radiciacdo. Se tiver dificuldades com potenciacao,
muito provavelmente tera dificuldade com multiplicacdo, pois a potenciacdo é a multiplicacdo
de fatores iguais. A dificuldade com Multiplicagcdo implicara em dificuldades para entender a

soma, pois a multiplicacdo é a soma de parcelas iguais.

A avaliacdo deve ser formativa, mediadora, participativa, emancipatoria, inclusiva e
democratica expressa no Projeto Politico Pedagdgico da Escola analisada de forma reflexiva,
considerando seu aspecto balizador das praticas educativas.

A avaliacdo é formativa, pois até mesmo na escolha de um instrumento avaliativo, ela
contribui para a formacdao humana integral. Cada instrumento avaliativo é orientado por
valores, procedimentos e regras que precisam ser compartilhados, acordados e seguidos

fielmente no sentido de cumprir ndo sé uma funcao pedagdgica, mas social e relacional.
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., . A caracteristica mediadora da avaliacdo é oriunda da
A avaliacdo deve ser formativa,

mediadora, participativa, compreens3o vigotskyana que ha fatores mediadores

emancipatoria, mclisiva e
democritica.

a aprendizagem. O professor é o parceiro mais

experiente e mediador do estudante a aprendizagem
proposta, contudo, se observarmos o processo pedagdgico, a avaliacdo também assume papel
de mediagdo por ter carater diagndstico e interventivo. O didlogo é imprescindivel no ato
amoroso da avaliacdo mediadora.

O entendimento que a avaliagdo deve ser colaborativa, participativa com o processo
de aprendizagem coloca em foco o papel do protagonismo estudantil. Os estudantes devem
fazer parte das avaliacdes ndo s6 como aquele que é avaliado, mas como o que participa de
todos os acordos relativos a escolha de instrumentos, entendimento da légica de afericao de
notas, uso dos resultados como diagndstico de sua prdépria aprendizagem e agente critico de
todo processo em que esta envolvido.

Por vezes a pratica avaliativa escolar é autoritdria e coercitiva, um instrumento de
pressao e opressao. Sentimentos de medo, apreensao, insegurancga, advindos de situagdes de
injustica, castigo ou a “marcagao” sao muito comuns na hora dos momentos avaliativos. Isso
deve ser desfeito sob a premissa de que a avaliacdo é emancipatdria e inclusiva, sendo
importante instrumento democratico de averiguacdao das aprendizagens. A avaliacdo deve
portanto, possibilitar decisdes sobre a aprendizagem por parte do estudante, para que o
mesmo desenvolva capacidades autbnomas e de responsabilidade pelos resultados de suas

escolhas.

3. OBJETIVOS E PRINCIPIOS DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR:

A avaliagdo do rendimento escolar tem por objetivo diagnosticar, registrar e
redimensionar a aprendizagem dos estudantes, respeitando suas especificidades e os niveis
de desenvolvimento, possibilitando a autoavaliagdo dos envolvidos no processo educativo,
levando-os a reflexdo quanto aos procedimentos necessdrios para efetivacdo das
aprendizagens.

A avaliacdo deve subsidiar todas as etapas do planejamento escolar de forma a
oportunizar escolhas pedagdgicas diferenciadas que resultem em melhores resultados de

aprendizagem discente.

11
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A avaliagao deve ser realizada mediante o compromisso da escola e de seus
profissionais com a aprendizagem dos estudantes enquanto sujeitos do processo educativo e
deve ser concebida numa perspectiva democrdtica e de autonomia da unidade de ensino, a
partir das normas ja instituidas, cuja vivéncia seja marcada pela légica da inclusdo, do didlogo,
da responsabilidade com o coletivo, da mediagao e da participagao.

A avaliacao deve oportunizar os varios olhares sobre o desempenho discente o que

implica que os instrumentos a serem utilizados para a
A avaliagio deve oportunizar os

verificagdo da aprendizagem sejam diversificados e O a—

estejam em articulagdo com as competéncias e discente o que implica que os

Instrumentos a serem utilizados para
habilidades propostas pelos componentes a verificacio da aprendizagem sejam
diversificados.

curriculares, prevalecendo os aspectos qualitativos
sobre os quantitativos.

Por vezes o entendimento de aspectos qualitativos da avaliagdo sao confundidos com
0 que a escola chamava de “aspectos ndao-cognitivos” como assiduidade, comportamento,
participacdo, etc. No entanto, a LDBEN N2 9.394/96 quando coloca a qualidade em
preponderancia no processo, diz respeito a qualidade intrinseca ao processo de avaliar, nessa
perspectiva ndo ha dissociacdo de aspectos cognitivos e ndo-cognitivos.

Qualidade na avaliacao é verificada se respondermos algumas perguntas basicas, das
guais destacamos:

° O instrumento avaliativo estava claro, sem pegadinhas e bem atrelado aos

conteudos que se propde a averiguar?

° A definicdo da avaliagao foi participativa, democratica e combinada com os

estudantes com critérios curriculares?

° Ela cumpre bem seu papel diagndstico?

° O processo avaliativo possibilita observar o desempenho do estudante em

varias situac¢des: grupo, individual, capacidades cognitivas e sociais?

° Ajuda o aluno a pensar e articular conhecimentos a partir de sua pratica social?

° Esta alinhada com o curriculo de forma sequenciada e sistematica?

Logo os aspectos qualitativos da avaliacdo, refere-se a qualidade inerente aos
processos avaliativos, bem como do detalhamento dos seus registros para a tomada de

decisGes pedagdgicas no trabalho docente. Toda pratica avaliativa deve partir da garantia da

12
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equidade social em consonancia com diferengas individuais e seus tempos de aprendizagem,
sob a premissa da efetividade do acesso, permanéncia e sucesso escolar.

A relacdo entre o quantitativo e o qualitativo na

A relagio entre o quantitativo e o
qualitativo na avahagio é

avaliagdo é intrinseca. Quando dois estudantes

Intrinseca alcangam a média 6,0, ambos alcangaram a mesma

nota (quantitativo) mas ndo necessariamente a
mesma qualidade de aprendizagem. Pois as diferencas individuais, os pontos de partida e
chegada, os conhecimentos de ancoragem e as vivéncias inerentes a realidade social sao
determinantes na andlise qualitativa do processo de aprendizagem expresso na nota
(quantitativo) e nas decisOes de intervencao docente.

A avaliacdao da aprendizagem deve estar inserida num contexto de aprendizagem
significativa em que a pratica social dos estudantes seja referéncia para ampliacdo dos
saberes, pois tem caracteristica investigativa e mediadora de novas aprendizagens pelos
estudantes.

Logo, as concepgdes basilares da pratica avaliativa da rede estadual corroboram com
as expressas nas Diretrizes Curriculares Estaduais (2014) e com a concepg¢ao de curriculo numa

perspectiva histérico-critica.

4. CURRICULO E AVALIACAO DA APRENDIZAGEM — UMA RELACAO NECESSARIA

As DIRETRIZES CURRICULARES ESTADUAIS — DCEs (2014) demarcam matrizes
curriculares para os componentes curriculares do Ensino Fundamental e Meédio.
Recentemente, em 2017, a Secretaria Estadual de Educagdo - SEDUC encaminhou para todas
as escolas ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO como um desdobramento
das DCEs, por componente curricular, como uma das a¢des para o fortalecimento do Ensino
Médio da rede no Plano MAIS IDEB, outrora uma solicitacdo dos professores nas ESCUTAS
PEDAGOGICAS realizadas em todas as Unidades Regionais de Educagdo. Esses documentos
devem orientar a pratica avaliativa das escolas estaduais.

Nas DCEs e nas ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO distribuidas aos
professores foram definidas aprendizagens essenciais de cada componente curricular, por
série do ensino médio. A partir de 2018 esse documento orientara as escolas em seus

planejamentos, assim como, a pratica avaliativa em consonancia com a pratica social dos
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estudantes e da escola. As aprendizagens essenciais compordo os critérios avaliativos que
deverdo ser trabalhados com os estudantes.

Ainda nessa perspectiva, torna-se importante o método didatico que orientara os
trabalhos de produgdo do conhecimento. De acordo com as Diretrizes Curriculares Estaduais,

o torna-se clara a definicdo de um método de inspiracao
O método diditico nas etapas de ¢ pira¢

VogplSarnvlelopniialo szl dialética como fio condutor das préticas pedagdgicas
catarse e sintese, tendo a prdtica

social (conhecimento prévio, o das escolas estruturado nas etapas de
¢4

contexto social, experiéncias do
cotidiano) como o ponto de partida e
chegada. sintese, tendo a pratica social (conhecimento prévio,

problematizagdo, instrumentalizacao, catarse e

o contexto social, experiéncias do cotidiano) como
ponto de partida e de chegada do processo de ensino fundamentado no entendimento
histérico-critico da realidade.

Os atributos da aprendizagem dos alunos estdo diretamente vinculados ao tipo de

método utilizado no processo de ensino, como descrevem as Diretrizes Curriculares Estaduais:

Enguanto os conteudos dizem respeito a “o qué” aprender, o método se reporta ao
“como” aprender, sendo que a mesma ldgica se aplica ao ensinar. Em sintese, o
método didatico diz respeito a forma de fazer o ensino acontecer para que a
aprendizagem se efetive do modo esperado. (MARANHAO, 2014, p. 23).

Considerando tal premissa, é possivel afirmar que o método didatico perpassa por
todas as etapas da acdao pedagogica. O método didatico esta intimamente vinculado as
expectativas educacionais, a compreensdo do papel social e especifico da escola e a
concepcao de aprendizagem. O método, entdo, “explicita 0 movimento do conhecimento
como passagem do empirico ao concreto, pela mediacdo do abstrato. Ou a passagem da
sincrese a sintese, pela mediacdo da analise” (SAVIANI, 2005, p.142).

Isso significa dizer que o professor, enquanto mediador do processo de ensino e
aprendizagem, deve levar em consideracdo os conhecimentos que os estudantes ja trazem
para a sala de aula, o que possibilitara realizar uma problematizacdao como ponto inicial da
organizacdo pedagdgica. Logo, a sala de aula passa a ser um ambiente de didlogo investigativo.

0O método didatico, na perspectiva dialética, estrutura-se segundo o infografico:
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METODO DIDATICO .
Problematizagao

Questionamentos

Instrumentalizagdo

Sintese Pratica Social
Demonstracdodo / \ Ponto de Partida EERAEETENE
Aprendido 4 e Chegada b formal
Catarse
Processo de by
aprender

++ Pratica social — conexdao com a vida dos estudantes

A pratica social é o eixo do trabalho pedagdgico em torno do qual a aprendizagem e o
ensino se movimentam. Nesse sentido, é possivel dizer que a pratica social é o ponto de
partida e é o ponto de chegada do processo de ensino, considerando que o trabalho
pedagdgico tem como finalidade ampliar a compreensao sobre os elementos, nexos, inter-
relacdes, contradicdes e fundamentos que constituem a realidade social.

A avaliagdo nesse ponto é diagndstica e responde a pergunta: o que da pratica social é
relevante para o trabalho curricular nas aulas?
+ Problematizacdo - questionamento e investigagdo cientifica

Para que um conhecimento seja aprendido e recriado, necessariamente, deve haver
um movimento de levantamento de conhecimentos prévios em torno daquilo que interessa
ao estudante, que serd evidenciado pelo professor de forma intencional, tendo em vista os
conhecimentos das disciplinas do curriculo obrigatério.

O papel do professor serd o de motivar, desafiando o estudante a buscar respostas
para além do senso comum. A problematiza¢ao é um processo de sensibilizagdo, esta etapa é
fundamental para o estreitamento entre os conhecimentos da pratica social e o curriculo que
se pretende desenvolver. De acordo com Gasparin (2013, p.35), “a problematizacdo tem como
finalidade selecionar as principais interrogacdes levantadas na pratica social a respeito de
determinado conteudo”.

A problematizacdo visa despertar a imaginacao, fertilizando-a por meio de perguntas

instigadoras a respeito de opinides ou crengas sobre o tema em discussdo. Desse modo, as
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atividades que envolvem vivéncias, cendrios, personagens, noticias, informacdes, imagens,
sons e dinamicas em torno de um tema, dentre outros, sdo procedimentos adequados na

referida etapa.

A problematizagdo permite ir além do sentido comum e aparente das coisas, assim
como por em questdo a multiplicidade e variagGo das opiniées dos/as alunos/as.
Destaca-se, entdo, o papel do/a professor/a que deve estimular o aparecimento do
maior numero de perguntas. Sua intervencdo se faz necessdria melhorando o sentido
das perguntas, explicitando melhor as que néo foram bem formuladas, agrupando-
as quanto aos aspectos comuns ou divergentes. (MARANHAO, 2014, p. 34)

Nessa perspectiva, a problematiza¢cdo é uma etapa que exige de docentes e discentes
um novo olhar, de preferéncia investigativo e critico, diante do que esta posto, estruturado e
concebido como verdade absoluta, ou até mesmo verdade desconhecida ou conhecida
superficialmente.

A avaliacdo nesse ponto é investigativa e deve proporcionar caminhos para que se

resolvam os problemas propostos.

+ Instrumentalizagdao — acesso ao conhecimento curricular

Apds a problematizacdo, temos um momento propicio para o acesso aos
conhecimentos formais do curriculo escolar com vistas a elucidacdo das hipdteses e duvidas
levantadas pelos estudantes e professores. O objetivo é transformar e aprimorar aqueles
conhecimentos espontaneos da pratica social, em confronto permanente com os
conhecimentos cientificos construidos pelo conjunto da humanidade.

Assim, compete ao educador buscar os instrumentos didaticamente necessarios para

gue o jovem obtenha respostas acerca de suas indagac¢des e inquietacgdes.

Para tanto, o professor deve organizar principalmente os conteudos cientificos das
disciplinas, além dos contetdos dos temas sociais, a que culminard em um processo
de mediagdo daquilo que o aluno ainda ndo sabe fazer ou conceber sozinho, para um
nivel mais elevado de autonomia intelectual ( MARANHAO, 2014, p. 34).

A instrumentalizacdo é um processo em que o estudante necessitara da orientacdo e
direcionamento didatico do educador, assumindo seu papel como facilitador e mediador,
interagindo ainda com os outros estudantes estabelecendo parcerias no ambiente
heterogéneo da sala de aula. A pesquisa nesse processo é de fundamental importancia para
gue se encontrem os conhecimentos cientificos necessarios para elucidacdao das situagdes

problemas.
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O educador, entdo, deve planejar boas situacdes de aprendizagem, que sejam
interessantes e organizadas didaticamente, além de propor pesquisas, leituras, estudos,
consultas e trocas de experiéncias e saberes que respondam aos novos desafios da
estruturacao de conceitos cientificos.

A avaliacdo na instrumentalizacdo é diagndstica e aponta os conteldos bdsicos para
fixacdo de novas aprendizagens. Assim como a observagao deve permear toda a metodologia
de trabalho de apresentacdo dos contelddos para que o professor se certifique que foi a mais

apropriada para o trabalho pedagdgico, ou se serd preciso mudar.

+» Catarse — processo de apreender

A partir da busca pelo conhecimento para explicagdo racional e coerente da situagao
problema, vai acontecendo a aprendizagem na medida em que o estudante toma consciéncia
e redireciona e desenvolve novos significados, a partir dos conceitos que formula. Nesse
momento é que o professor deve acompanhar as aprendizagens que se expressam nos
argumentos, nos registros dos estudantes sobre o contetido, por meio da elaboragdo tedrica
na explicacdo de fatos naturais, culturais, econGmicos e histéricos. As Diretrizes Curriculares

Estaduais reafirmam que:

Na catarse, o/a aluno/a estd confortdvel para expressar seus pensamentos e ideias,
decorrentes das etapas anteriores. Nessa etapa, o/a aluno/a expressa uma nova
maneira de ver os contetidos e a prdtica social. Confirmada a ocorréncia da sintese
mental, serd realizada a ultima etapa. Caso contrdrio, faz-se necessdrio rever as
etapas anteriores. (MARANHAO, 2014, p. 34)

X/

+» Sintese - demonstragao pratica do que foi aprendido pelos estudantes

O ciclo de aprendizagem que se origina na pratica social do estudante passa por
problematiza¢des, perpassa pela proposicao de atividades pedagdgicas que incentivam a
pesquisa e a apreensao de conceitos cientificos oriundos dos conteudos, culminando na
constituicao de significados que sao, de alguma forma, registrados e expressos.

No ato de sintetizar, observam-se os conteldos e conceitos aprendidos pelos
estudantes como forma de intervencdo na prépria pratica social. Afinal, o que aprendemos
tem uma funcgao social a cumprir, ser usado para transformar a prépria existéncia humana e

seus problemas sociais.

E um momento de triunfo, de chegada, de sentir-se socialmente atuante, sequro e
mais independente em relacdo a dependéncia de ter um mediador, porque consegue
externar os conhecimentos internalizados que respondem aos problemas relativos a
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prdtica social, a qual inicialmente é uma e, no final, pode-se dizer que é e ndo é a
mesma. (SAVIANI, 2008, p. 58).

A prética social ndo se apresenta fragmentada; logo, o método proposto ja reitera uma
organizacdo curricular articulada e interdisciplinar. Logo, esta rede de ensino propde a
superagdo de um trabalho com os conhecimentos desenvolvidos de forma isolada e orienta a
organizacao e integracao dos diversos conteldos em areas de conhecimento.

Na etapa da sintese, é indispensavel a realizagao de atividades escritas, com registros
das aprendizagens durante o processo. Assim, o estudante estara preparado para a
elaboragao de conceitos, desenvolvimento de atitudes e procedimentos, que possibilitem ao
professor avaliar a passagem do pensamento do senso comum para o cientifico, condicdo
essencial para que a escola cumpra a sua funcao social.

A sintese é o resultado expresso das aprendizagens, logo precisa ser analisado
minuciosamente. Nessa etapa o instrumento avaliativo deve também ser submetido a

avaliagao.
5. ETAPAS DA ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NA ESCOLA

Podemos definir trés etapas na organizacao de qualquer acdo pedagodgica na escola:
planejamento, agao e reflexdao. Discorreremos agora sobre essas etapas, de forma didatica,

entendendo que nao sdo subsequentes, mas que ocorrem, por vezes, de forma simultanea e

integrada.

PLANEJAMENTO

REFLEXAO ACAO
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Tudo comega com Planejamento

Por compreender a importancia do planejamento, ressalta-se a necessaria realiza¢ao
deste no ambiente escolar, estabelecendo mediacdes entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento oriundo da pratica social entre as dreas de conhecimentos, disciplinas e temas
integradores.

Nesse entendimento, o trabalho docente é definido pelo método didatico na
perspectiva dialética, que é fundamental na organizacdo das praticas pedagdgicas da escola,
pois, além de definir a forma de organizacdao e de abordagem dos conteldos escolares,
evidencia os direitos de aprendizagens.

Considerando uma boa organizacdo pedagégica, o planejamento docente é
indispensavel e obrigatério, envolvendo, minimamente, dois momentos de construgdo de
planos: o Plano Anual de Ensino, construido no inicio do ano letivo, e o Plano de Atividade
Docente (plano de aula), que pode ser quinzenal ou mensal, de acordo com a defini¢cdo da
escola.

Plano Anual de Ensino - Os planos de ensino devem ser organizados por areas de
conhecimento e realizados no ambito escolar, devendo conter os elementos essenciais a
organizacao do processo de aprendizagem e de ensino em cada periodo do ano letivo, bem
como as aprendizagens esperadas, os contelddos a serem trabalhados, as metodologias de
ensino, as formas e os instrumentos de avaliacao.

Plano de Atividade Docente (Aula) - Os planos de aula devem orientar o professor na
pratica pedagdgica didria, ressaltando, no método de ensino, a aprendizagem esperada, a
problematizacdo inerente a pratica social dos alunos, a instrumentalizacdao que compreende
o conteudo, procedimentos metodoldgicos e recursos necessarios no desenvolvimento da
aula e, ainda, a avalia¢cdo da aprendizagem no que tange a forma e instrumentos avaliativos.

E necessario que o Plano Anual de Ensino e, consequentemente, o Plano de Aula sejam
elaborados por area de conhecimento e realizados no ambiente escolar. Isso demanda uma

reorganizacao escolar com definicGes acordadas em reunides de planejamento.

% PLANEJAMENTO NA ESCOLA — O QUE FAZER PROFESSOR?

* Elaborar o planejamento anual por série;
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* Elaborar o planejamento bimestral e/ou mensal e seus desdobramentos para o
cotidiano de sala de aula;

* Identificar as interfaces do trabalho com as demais séries (o que pode ser
trabalhado de forma integrada);

* Elaborar rotinas de trabalho - plano de aula;

* Avaliar permanentemente o que foi planejado, o que foi desenvolvido e as
aprendizagens alcancadas pelos estudantes;

* Identificar os estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem e
coletivamente com a equipe escolar, planejar o apoio pedagdgico necessario;

* Ajustar o ensino as possibilidades de aprendizagem dos estudantes, considerando
o trabalho integrado das séries na selecdo de conteudos e definicdo do tratamento
metodolégico que poderd ser desenvolvido;

* Participar dos encontros de formacdo continuada, contribuindo para a reflexao
sobre os problemas e desafios apresentados pelo grupo, compartilhando suas
experiéncias e duvidas contribuindo, assim, para o fortalecimento do trabalho coletivo

ha escola.

% ACAO - REFLEXAO - ACAO

A acdo reflexiva no processo de ensino e aprendizagem é claramente notada quando
se identificam os desafios que surgem na pratica em relagdao com o que foi planejado. Isso é
absolutamente natural, o que é planejado nem sempre se concretiza, surgem novidades e
imprevistos, que mudam os caminhos e nos provocam novos encaminhamentos. Logo, a
reflexdo deve estar presente em todo processo pedagdgico.

As respostas a esses desafios fazem parte do dia a dia, culminando num vasto
repertdrio curricular e de praticas avaliativas que sintetizam explicacbes sobre o que

realmente aconteceu no processo e no resultado da a¢ao que seria a aprendizagem discente.

Como educadores, nosso “lugar” na sociedade facilita o trabalho reflexivo, e, ainda,
nossa posicdo nos constrange a reflexdo, sob pena de perpetuarmos o que ja existe
indefinitivamente. O que nos difere dos demais é justamente a possibilidade de
pensar novas Idgicas, estabelecer coeréncias sistemdticas, relacionar o que vivemos
com a propria historia do pensamento e transformar tudo isso em “agdo-reflexdo-
agbo”. (BASTOS, 2015, p.89).

Identificar os desafios pressupde a definicdo de estratégias inusitadas, superacao de

limites, conquistas pessoais, relacdo entre conhecimentos, autonomia investigativa, pesquisa
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cientifica investigativa e uma infinidade de aprendizagens que atendem bem as expectativas
da atualidade.

A pratica reflexiva que envolve o curriculo escolar e, consequentemente, a avaliagao
da aprendizagem nao pode perder de vista a acao educativa mais global que se reflete no
cotidiano escolar e retorna ao contexto, como uma versao mais elaborada cientificamente.
Avaliar é sempre demarcar referéncias num processo mais amplo de formagdao humana. Nesse
sentido, avaliar assume um cardter informativo e formativo, que traduz seu aspecto

qualitativo.

6. INSTRUMENTOS AVALIATIVOS

O curriculo e avaliagdo precisam ser concebidos numa dimensao indissocidvel, pois as
aprendizagens a serem desenvolvidas sdo as que devem ser avaliadas. Numa primeira
abordagem, a avaliagdo seria mediadora do processo de ensino e de aprendizagem e teria
como papel fundamental saber em que medida os direitos de aprendizagem estdo sendo
alcangados, por meio do desenvolvimento de competéncias e habilidades.

No entanto, avaliar aprendizagens e o desenvolvimento de competéncias e habilidades
como direitos dos estudantes exige a desconstrucdo de praticas histéricas de avaliagdao, que
ainda sdo centradas na prova como principal e Unico instrumento, ou seja, avaliagdes
pontuais. Praticas equivocadas focadas em medir, com énfase na recuperacdo da nota e ndo
na aprendizagem, acdes onde ensinar e avaliar sdo concebidos de forma dicotdmica, cujas
funcgdes sao classificar, comparar e selecionar estudantes.

A Rede Estadual de Ensino concebe que as concepg¢des orientadoras da pratica
avaliativa estdo de acordo com as definidas nas Diretrizes Curriculares Estaduais (2014) e com
a concepgao de curriculo numa perspectiva histérico-critica.

Nossas consideracdes tém, entre outras referéncias, o conceito de avaliacdo de Lukas
Mujika e Santiago Etxebarria (2009, p. 91), para os quais avaliacdo é o processo de
identificacdo, coleta e analise de informacGes relevantes — que podem ser quantitativas ou
gualitativas - de modo sistematico, rigoroso, planejado, dirigido, objetivo, fidedigno e vélido
para emitir juizos de valor com base em critérios e referéncias, preestabelecidos para

determinar o valor e o mérito do objeto educacional em questdo, a fim de tomar decisées que
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ajudem a aperfeicoar o objeto mencionado. Ou seja, a avaliagdo tem como referéncia
fundamental a tomada de decisao com foco fundamental na aprendizagem.

Com efeito, a pratica avaliativa exige um olhar reflexivo e investigativo do professor
como postura permanente ao longo desse processo sobre as aprendizagens, em diferentes
momentos, com referéncia sempre na necessidade de reajustamento metodoldgico tendo em
vista a aprendizagem do estudante.

Os processos de ensino-aprendizagem e avaliacdo devem instigar no estudante a
reflexdo, o pensamento, o raciocinio permanentemente em situagbes desafiadoras que nado
apenas proporcionarao elementos de analise ao professor, mas também ensinardo o aluno a
refletir sobre seu préprio desempenho, pela vivéncia constante, em que suas capacidades
sejam testadas e desenvolvidas. Assim, a apresentacdao de um seminadrio, a resolucdo de um
teste de multipla escolha, por exemplo, podem se configurar tanto num processo de
aprendizagem quanto de avaliagdo, pois o olhar investigativo do professor analisara
habilidades e conhecimentos manifestados nestas situacoes.

Nesse aspecto, entende-se que o uso de apenas um instrumento para a avaliagao ou a
predominancia de um deles é demasiado insuficiente para avaliar a complexidade das
capacidades e aprendizagens requeridas nos diversos componentes curriculares. Portanto, é
certo afirmar que, quanto maior a diversificagao dos instrumentos para a avaliacao, melhores
condicGes o professor tera para verificar diferentes aprendizagens e aptidées dos estudantes.

A utilizacdo das estratégias e instrumentos deve estar sempre condicionada e
adequada ao contexto, aos objetivos e aos critérios de avaliagdo do componente curricular e
as competéncias que o professor deseja avaliar. Alguns instrumentos avaliam melhor

determinadas habilidades que outros.

A nova LDB no Art. 35-A, § 8° assevera que
Para o novo Ensino Médio, a Lei 13. os conteudos, as metodologias e as formas de
avaliacio processual e formativas serio

415 que altera a LDB N2 9. 394/96, em seu Art. ) ) )
organizados nas redes de ensino por meio de

35-A, § 82 cita alguns exemplos de atividades tedricas e prdticas, provas orais €
escritas, semindrios, projetos € atividades on-

instrumentos avaliativos e sua funcdo
line,(...) (BRASIL, 2017)

organizativa:

(...) os conteldos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e formativas
serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades tedricas e praticas,
provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-line, (...) (BRASIL, 2017).
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Logo, o professor pode se instrumentalizar de pré-testes, provas escritas e orais,
trabalhos, pesquisas em duplas ou grupos, relatérios ou trabalhos escritos individuais ou em
grupos, semindrios, questiondrios para grupos, estudos de caso, portfdlio individual ou
coletivo, webquests e outras atividades on-line e autoavaliagdo, tendo como postura maxima
a observagao investigativa.

Cabe ao professor do componente curricular definir os instrumentos que serdo
utilizados para melhor acompanhar o processo de aprendizagem de seus alunos. Ndo existem
instrumentos especificos de avaliagao capazes de detectar a totalidade do desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos. E diante da limitagdo de cada instrumento de avaliagdo que se faz
necessario pensar em instrumentos diversos e mais adequados para que, juntos, cumpram
com a complexidade do processo de aprender.

Os instrumentos avaliativos, quando de sua elaboracdo e aplicacdo, devem considerar
os objetivos gerais propostos e conteudos basicos de cada componente curricular,
observando a preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Abaixo, podem-se resumir algumas das principais estratégias e instrumentos

avaliativos com algumas definicdes e orientacdes para o seu desenvolvimento.

6.1 Observagao Investigativa

Essa postura visa a analise do desempenho do aluno com base em fatos do cotidiano
escolar ou em situagdes planejadas que possibilitem seguir o desenvolvimento do aluno e
obter informacdes sobre as areas afetiva, cognitiva e psicomotora.

Esta estratégia auxilia o professor a perceber como o aluno constréi o conhecimento,
seguindo de perto todos os passos desse processo em construgdo.

Para evitar que a observagdo acontegca sem critérios ou se confunda com mera
atribuicdo de nota com base em uma observacdo pontual, é importante que o professor
considere dados fundamentais no processo de aprendizagem e se utilize de registros/fichas e
faca anotacbes periodicamente, no momento em que ocorrem os fatos, evitando
generaliza¢Ges e julgamentos subjetivos.

Outro aspecto importante é a atencao devida a participacdo em sala de aula. Trata-se
de analisar o desempenho do aluno em fatos do cotidiano da sala de aula ou em situacoes

planejadas.
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Esta acdo permite que o professor perceba como o aluno constréi o conhecimento, ja
que é possivel acompanhar de perto todos os passos desse processo. Reforcamos que é
necessario que o professor faca anotacdes no momento em que os fatos ocorrem, ou logo em
seguida, para que sejam evitadas as generalizagGes e os julgamentos com critérios subjetivos.
Desta forma, habilita o professor a elaborar intervencées especificas para cada caso e novas
acOes sempre que julgar necessario.

A observacao exige do professor:

- Elencar o objeto de sua observagao (um aluno, uma dupla, um grupo etc.);

- Elaborar objetivos claros (descobrir duvidas, avangos etc.);

- Identificar contextos e momentos especificos para analise (durante a aula, no recreio
etc.);

- Estabelecer formas de registros apropriados (videos, anotacoes etc.).

6.2 Registro /fichas

As fichas ou registros em geral tém como fung¢do acompanhar o processo educativo
vivido por alunos e professores. Por intermédio desse registro, tornar-se-a possivel realizar
uma analise critica e reflexiva do processo de aprendizagem.

As fichas podem auxiliar o professor a comparar as anotagdes do inicio do ano com os
dados mais recentes para perceber o que o aluno ja realiza com autonomia e o que ainda
precisa de acompanhamento.

Os instrumentos de registro, em geral, servem Os instrumentos avaliativos,
quando de sua elaboragio e
aplicacdo, devem considerar os

aluno e permitem a elaboracdo de intervencdes objetivos gerais propostos e

como uma lupa sobre o processo de desenvolvimento do

contetidos bdsicos de cada

especificas para cada caso. Ainda, contribuem para que componente curricular,

os dados significativos da prética de trabalho nfo se [REZCACEEE L ECcEally
aspectos qualitativos sobre os

percam e permitam aos educadores perceberem e quantitativos.

analisarem acdes e acontecimentos, muitas vezes despercebidos no cotidiano escolar.
Alguns recursos podem ser utilizados, dentre eles:
A. Caderno de Campo do professor: registro de aulas expositivas, anotacdes em sala
de aula, projetos, relatos, debates, etc. Pode conter anotacdes para cada grupo de alunos:

anotacdes periddicas sobre acontecimentos significativos do cotidiano escolar;
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B. Didrio de Classe - SIAEP: registro de carater obrigatdrio que professores fazem para
fins pedagdgicos e legais;

C. Arquivo de atividades: coleta de exercicios e producdes dos alunos, datadas e com
algumas observagdes rapidas do professor. Esse arquivo serve como referéncia histérica do

desenvolvimento do grupo;

6.3 Prova Objetiva

Esse tipo de prova mais objetiva caracteriza-se por ser uma série de perguntas diretas,
com apenas uma resposta possivel. Esta prova possibilita avaliar quanto o aluno apreendeu
sobre dados singulares e especificos do conteddo em meio a analogia.

E uma estratégia utilizada com frequéncia pelos professores e poderd abordar grande
parte do que o professor trabalhou em sala de aula. No entanto, requer atencdo, pois pode
ser respondida ao acaso ou de memodria e sua analise ndo permite por si sé constatar quanto
o aluno adquiriu de conhecimento.

Para tanto, é importante que o professor selecione os contetudos e habilidades que
quer avaliar para elaborar as questdes e faca as chaves de correcdo, elaborando as instrugdes
sobre a maneira adequada de responder as perguntas. Para isso, é indispensavel que o
professor liste os conteldos que os alunos precisam estudar, aplique estratégias que facilitem
associacbes, como: listas agrupadas por ideias, relagdes com elementos graficos e ligacoes
com conteudos ja assimilados, tendo como foco fundamental as capacidades que deseja
avaliar ou desenvolver.

Circunstancialmente, o professor pode submeter os estudantes a testes orais, pois,
dessa forma, os estudantes expdem individualmente seus pontos de vista sobre tdpicos do
conteudo ou resolvem problemas em contato direto com o professor, sendo bastante util para

desenvolver a oralidade e a habilidade de argumentacao.

6.4 Prova Discursiva
Caracteriza-se por apresentar uma série de perguntas (ou problemas, ou temas, no
caso daredacdo), que exijam capacidade de estabelecer rela¢des, de resumir, analisar e julgar.

Avalia a capacidade de analisar um problema central, abstrair fatos, formular ideias e redigi-
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las: permite que o aluno exponha seus pensamentos, mostrando habilidades de organizacao,
interpretagao e expressao.

O professor precisa definir o valor de cada pergunta, atribuir pesos referentes a clareza
das ideias, a capacidade de argumentacao e conclusdo. Se o desempenho nao for satisfatorio,
o professor deve criar experiéncias e motivacdes que permitam ao aluno chegar a formacao
dos conceitos mais importantes.

Eventualmente, o professor pode possibilitar a prova com consulta. Admitindo-se,
pois, a consulta de livros ou apontamentos para responder. Se bem elaborada, a prova com
consulta pode permitir que o aluno demonstre ndao apenas o seu conhecimento sobre o
conteudo objeto da avaliacdo, mas ainda a sua capacidade de pesquisa, de buscar a resposta

correta e relevante, além de sua sistematizacgao.

6.5 Seminario

O seminario caracteriza-se pela exposicdo oral, utilizando a fala e materiais de apoio
adequados ao assunto. Trata-se de uma estratégia de ensino e avaliagdo vantajosa, por
possibilitar a transmissao verbal das informacdes pesquisadas de forma eficaz e contribuir
para a aprendizagem do ouvinte e do expositor. O semindrio sempre se associa a outras
estratégias, pois exige pesquisa, planejamento, registros, debate, organizacdo das
informacgdes e visa a desenvolver a oralidade em publico.

Para realizacdo dessa estratégia, é importante conhecer as caracteristicas pessoais de
cada aluno para evitar comparag¢des na apresentacao, desconsiderando a evolucdo de um
timido em relagao aquele aluno desinibido.

O professor deve ajudar na delimitacdo do tema, fornecendo bibliografia e fontes de
pesquisa, esclarecendo os procedimentos apropriados de apresentacao, definindo a duragao
e a data dessa apresentacdo, solicitando relatério individual e registros de todos os alunos.

E tecnicamente vidvel que o professor atribua pesos a abertura, ao desenvolvimento
do tema, aos materiais utilizados e a conclusdo do trabalho. E fundamental que se estimule a
classe a fazer perguntas, emitir opinides, fazendo circular informagcées ampliando assim o
conhecimento do grupo.

Quando as apresentacoes ndo forem satisfatdrias, o professor deve planejar atividades

especificas que possam auxiliar no desenvolvimento dos objetivos nao atingidos.
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6.6 Trabalho em grupo

E todo tipo de produgdo realizada em parceria pelos alunos, sempre orientadas pelo
professor. Atividades de natureza diversa (escrita, oral, gréfica, corporal etc.)

Estimula os alunos a cooperacao e realizagdo de agdes conjuntas, propiciam um espacgo
para compartilhar, confrontar e negociar ideias. E necessario que haja uma dinamica interna
das relagdes sociais, mediada pelo conhecimento, potencializada por uma situagao
problematizadora, que leve o grupo a colher informacdes, explicar suas ideias, saber expressar
seus argumentos.

Permite um conhecimento maior sobre as possibilidades de verbalizagdo e a¢dao dos
alunos em relacdo as atividades propostas.

E necessario considerar as condi¢des de producdo em que ocorrerdo: o tempo de
realizacdo, o nivel de envolvimento e de compromisso dos alunos, os tipos de orientacoes
dadas, as fontes de informacdo e recursos materiais utilizados.

O trabalho em grupo favorece o desenvolvimento do espirito colaborativo e a
socializacdo, possibilitando o trabalho organizado em classes numerosas e a abrangéncia de
diversos conteudos.

E importante ressaltar que propor o trabalho em grupo para os alunos n3o é deixa-los
desassistidos ou sem apoio. E indispensavel que o professor proponha uma série de atividades
relacionadas ao conteudo a ser trabalhado, fornecendo fontes de pesquisa, ensine os
procedimentos necessarios e indique os materiais basicos para a consecu¢ao dos objetivos.

O professor deve observar, ainda, se houve participacdo de todos e colaboracdo entre
os colegas, atribuindo valores as diversas etapas do processo e ao produto final. Em caso de
problemas de socializacdo, é recomendada a organizacdo de jogos e atividades em que a

colaboracgdo seja o elemento principal.

6.7 Debate

Os debates sdo uma 6tima alternativa de discussdo em que os alunos expdem seus
pontos de vista a respeito de assuntos polémicos.

A ideia é que o estudante aprenda a defender uma opinidao fundamentando-a em
argumentos convincentes, desenvolva a habilidade de argumentacdo e a oralidade e aprenda

a escutar opinides diversas com um propésito.
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Como o professor pode atuar como mediador?

- Defina o tema, oriente a pesquisa prévia, combine com os alunos o tempo, as regras
e os procedimentos; mostre exemplos de bons debates;

- Ofereca oportunidades de participagdao a todos e nao aponte vencedores, pois, em
um debate, deve-se priorizar o fluxo de informacdes entre as pessoas;

- Estabelecga pesos para a pertinéncia da intervenc¢ao, a adequa¢ao do momento de uso
da palavra e a obediéncia as regras combinadas;

- Solicite, ao final, relatdrios ou produgdes que contenham os pontos discutidos,
deixando previamente estabelecidos os critérios utilizados para avaliar.

Como proposta, se possivel, o professor deve filmar a discussao para andlise posterior.

6.8 Relatdrio ou Produgoes

Textos produzidos pelos alunos, individual e coletivamente, depois de atividades
praticas ou projetos tematicos, sdo fundamentais como tarefa avaliativa, pois possibilitam
averiguar se o aluno adquiriu conhecimento e se conhece as estruturas de texto.

Os textos possibilitam avaliar o real nivel de apreensdo de conteudos depois de
atividades coletivas ou individuais, como pesquisa, seminario e debates, por exemplo.

No entanto, o professor deve evitar julgar a opinido do aluno. O mais importante é que
seja definido o tema e que a turma seja orientada sobre a estrutura apropriada (introducao,
desenvolvimento, conclusdo e outros itens que julgar necessarios, dependendo da extensdo
do trabalho), o melhor modo de apresentacdo e o tamanho aproximado.

O professor deve estabelecer pesos para cada item que for avaliado (estrutura do
texto, gramdtica, apresentacdo), bem como orientar os alunos sobre os critérios adotados
para distribuicdo de pontos.

Caso algum aluno apresente dificuldade em itens essenciais, crie atividades

especificas, indique bons livros e solicite mais trabalhos escritos.
6.9 Autoavaliagdo

Autoavaliacdo é uma analise realizada oralmente ou por escrito, em formato livre ou

direcionado, que o aluno faz do préprio processo de aprendizagem. E importante porque

28



AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM — ORIENTAGOES PARA PRATICA ESCOLAR

auxilia o aluno a desenvolver a capacidade de analisar suas aptiddes e atitudes, pontos fortes
e pontos fracos.

Contudo, a autoavaliacdo ndo deve ser entendida como uma mera valoracdo do
proprio desempenho pelos estudantes. O aluno sé se expressara livremente se sentir que ha
um clima de confianca entre o grupo e o professor e se essa estratégia for utilizada com
critérios para ajuda-lo a aprender.

Assim, o professor deve fornecer ao aluno um roteiro de autoavaliagao, definindo as
areas sobre as quais gostaria que ele discorresse, listando habilidades e comportamentos e
pedindo para que ele indique aquelas em que se considera apto e aquelas em que precisa de
reforcgo.

O professor deve utilizar esse documento ou depoimento como uma das principais
fontes para o planejamento dos préximos conteddos. Ao tomar conhecimento das
necessidades do aluno, sugira atividades individuais ou em grupo para ajuda-lo a superar as

dificuldades.

6.10 Conselho de Classe

Ouvir os professores das demais areas sobre o desempenho dos estudantes é de suma
importancia para que o processo de ensino e aprendizagem se efetive. Assim, o conselho de
classe auxilia professores a compartilhar informacdes sobre a classe e sobre cada aluno para
embasar a tomada de decisdes; favorece a integracao entre professores; a andlise do curriculo
e a eficacia dos métodos utilizados; e facilita a compreensdo dos fatos com a exposicao de
diversos pontos de vista.

Os professores devem fazer sempre observacdes concretas e ndo rotulando o aluno;
cuidando para que a reunido ndo se torne apenas uma confirmacdo de aprovacao ou de
reprovacao.

Conhecendo a pauta de discussdo e de posse de seus registros, todos devem apontar
os itens que pretendem comentar. Todos os participantes devem ter direito a palavra para
enriguecer o diagndstico dos problemas, suas causas e solucées.

O resultado final deve levar a um consenso da equipe em relagdo as intervencoes
necessarias no processo de ensino-aprendizagem, considerando as areas afetiva, cognitiva e

psicomotora dos alunos.
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O professor deve usar essas reunides como ferramentas de autoanalise. A equipe deve
prever mudancas tanto na pratica didria de cada docente como também no curriculo e na

dinamica escolar, sempre que necessario.

6.11 Atividades on-line

As atividades on-line sdo aquelas que estdo relacionadas ao uso de ferramentas
tecnoldgicas, sendo desenvolvidas por meio de computadores, telefone mével ou outros e
que estejam conectadas a internet.

Essas atividades deverdao estar direcionadas a proposta curricular vigente, em
conformidade com as competéncias e habilidades dos componentes curriculares afins e
elaboradas por profissionais da educagdo que possuam conhecimento das ferramentas
utilizadas, levando em consideracdo a idade cronoldgica dos usuarios, seus interesses e suas
necessidades, a partir da pratica social.

Todas as atividades vivenciadas na escola podem ser on-line. Dessa forma, provas,
exercicios, reda¢Oes, apresentacdo de trabalhos em forma de videos, slides, jogos ou mesmo
textos podem ser feitos fora do muro da escola e/ou entregues ao professor de forma
presencial ou mesmo a distancia, através de e-mail ou mesmo whatsapp.

A pesquisa direcionada para ampliagdo/complementacdo de aprendizagens e
experiéncias também pode ser feita de forma on-line. Nessa perspectiva, a Plataforma

Interativando (www.interativando.ma.gov.br) é um exemplo de espac¢o que agrega mais de

6 mil objetos digitais de aprendizados — ODA, de todos os componentes curriculares e que
estao disponiveis, podendo ser um espaco de formacgao, para aqueles que buscam conteudos
especificos e de informacdo, para aqueles que querem saber dos projetos desenvolvidos pelas
escolas, atores que fazem diferenga nesse espaco e aos que procuram cursos de formacao,

todos gratuitos.

7. PRATICAS DOCENTES QUE FAZEM A DIFERENCA NA SALA DE AULA

Pesquisas educacionais demonstram que faz diferenca para a aprendizagem discente
guando o professor em especial e a escola como um todo incentivam algumas praticas. Nesse
sentido, elencamos alguns pontos que poderdo ser considerados nas praticas pedagodgicas nas

escolas da rede estadual de ensino:
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a) Quando o professor corrige as atividades avaliativas em sala de aula conjuntamente com
os estudantes.

A pratica avaliativa tradicional sempre considerou o erro como algo negativo e por
vezes passivel de puni¢cdao. Como nosso sistema educacional brasileiro veio de um modelo de
educacdo religiosa, o erro em paralelo ao pecado devia ser abandonado e punido com castigos
fisicos e sociais. Quantas pessoas apanhavam na escola com “palmatdria” ou ficavam de
“joelhos no milho” por conta de seus erros?

O erro, no entanto, deve ser considerado como uma hipdtese em construgao por parte
do estudante que ainda ndo chegou a aprendizagem esperada, mas que tem significado
importante para conhecermos o caminho cognitivo que o mesmo alcancou para resolver o
problema proposto nas atividades avaliativas.

Retomar o erro numa perspectiva compreensiva tem contribuido para que a avaliacado
cumpra seu papel diagnéstico para retomada do trabalho com o curriculo escolar (LUCKESI,
1994; HOFFMANN, 1991). E necessario que o professor esteja atento e constantemente
investigando o que esse erro indica? Observe os exemplos:

EXEMPLO 1

Jorge e Vitor colecionam figurinhas os dois juntos tem 205. Jorge
tem 77 figurinhas. Quantas figurinhas tem Vitor?

Caso a resposta encontrada seja 205 + 77 = 282. A resposta néo
pode simplesmente desconsiderada, sem que se questione o estudante
até que chegue ao raciocinio correto para responder o problema,
realizando a operag¢do inversa da adigdo: a subtragdo.

EXEMPLO 2

Uma TV LED de 42" estd em promogdo com 25% de desconto
saindo por RS 1.599,00. Qual o valor da TV sem o desconto?

A resposta comum é calcular 25% em cima de 1.599. E ndo
fazerem o cdlculo inverso para saber o valor inteiro.

Esta é uma pratica que favorece o estudante a entender seus equivocos e erros numa
perspectiva positiva para retomar o processo de aprendizagem. Nos dois casos exemplificados
observa-se que os estudantes operam com calculos, contudo, ndo chegaram ao raciocinio

correto quando o problema exige maior complexidade.
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b) Quando os estudantes sdo submetidos a variados e diferentes instrumentos avaliativos

Cada instrumento avaliativo possibilita “um olhar” sobre a aprendizagem que estad em
desenvolvimento. Nenhum é completo em sua totalidade e suficiente para se fazer um juizo
de valor sobre o que foi apreendido realmente pelo estudante. Por isso é necessdrio varios
instrumentos para uma compreensdo das varias dimensdes da formacdo que estamos
desenvolvendo com os estudantes.

Os olhares do professor sobre o processo pedagégico precisam ser ampliados. Um
trabalho em grupo pode-se observar o desenvolvimento das aprendizagens envolvendo varios
aspectos relacionais importantes. Ja a prova é um instrumento valido para se avaliar o
estudante individualmente sem muita interferéncia de terceiros. Cada instrumento tem

também objetivos distintos sobre as aprendizagens.

¢) Quando ha critérios claros para instrumentos avaliativos

E importante deixar bem claro os aspectos que se quer avaliar com cada instrumento
proposto e as medidas estabelecidas para se chegar a nota. A Clareza é muito importante no
processo avaliativo. Nao ha nada mais frustrante na avaliagdo a inseguranga e a incerteza na
aplicagao de instrumentos.

Orienta-se que a cada etapa de trabalho curricular os acordos em relagdo a avaliacao
sejam estabelecidos e realizados em conjunto com os estudantes deixando claro o sistema de

aferi¢cdo das notas, ja que cada professor elege formas diferenciadas de avaliagao.

d) Quando as provas/testes tem qualidade

A prova é o instrumento avaliativo mais utilizado pelos professores, contudo, nem
sempre de qualidade do ponto de vista técnico e curricular.

O aspecto técnico implica em organizacdo coerente das questdes de prova. Cada
questdo deve possibilitar uma apreciacdo sobre as aprendizagens dos estudantes em
determinado assunto curricular. Uma boa prova deve conter questdes objetivas e subjetivas,
pois essa variedade ndo cansa os estudantes e também possibilita desempenho de estruturas
cognitivas diferenciadas e importantes para o desenvolvimento discente.

As questOes objetivas devem ter enunciados claros, sendo baseados numa situacao

problema ou texto referéncia. As op¢cbes de resposta devem ser claras e representar os
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caminhos de aprendizagem que o estudante pode percorrer para responder a questdo. Nao
devem ser escolhidas aleatoriamente ou muito parecidas de modo a confundir os estudantes

assemelhando-se as comuns “pegadinhas” que nao apresentam sentido pedagdgico algum.

8. SISTEMATICA DE AVALIACAO — DO 42 ANO AO 92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL E
ENSINO MEDIO.

8.1 Registros por meio de notas

Os registros das avaliagdes devem ser traduzidos em notas de 0 a 10, em cada
componente curricular por periodo letivo, resultantes da média aritmética simples das
atividades avaliativas realizadas durante o processo.

Qualquer nota oriunda de média ndo tera arredondamento até a segunda casa

decimal. Uma vez registrada, a média deve permanecer como descrita.

Estudante Atividade 1 | Atividade 2 Calculo Média
Paulo Marcos 7,0 6,5 7,046,5=9,5:2=6,75 6,75
Joana Andrade 8,5 7,75 8,5+7,75=16,25:2=8,12 8,12

O arredondamento sera permitido apenas na média anual, utilizando a convencao

estatistica vigente, segundo o Regimento Escolar da Rede Estadual de Ensino. Veja

exemplificacdo na tabela a seguir:

Legenda:

NP1 - Nota do Primeiro
Periodo

NP2 — Nota do Segundo

PG 70 60 50 70 625 - 625 !
(6’0) (6’0) NP3 — Nota do Terceiro

Periodo

VCLTENERT 55 6,75 7,0 80 681 - 681 || v veasann

RF — Recuperagdo Final

(710) (7:0) NTF — Nota Final

Analisando os dados da tabela anterior, constatamos que Monica Martins ndo teve
arredondamento da nota do 22 periodo (6,75), mas a média anual foi adequadamente

arredondada de 6,81 para 7,0, cumprindo-se o estabelecido pela Portaria Estadual. O aluno
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Paulo Marcos também apresentou média anual com necessidade de arredondamento de 6,25
para 6,0.

As notas deverdo ser resultantes da utilizacdo de variados instrumentos avaliativos,
como: testes, trabalhos individuais e em grupo, pesquisas e outros, que possibilitem
diferentes olhares sobre a aprendizagem do estudante e devem constar no Plano de Ensino
Anual do professor.

A selecdo e elaboracdo dos instrumentos avaliativos devem considerar os objetivos
delineados no Plano de Ensino Anual de cada componente curricular, alinhados ao Projeto
Politico Pedagdgico da Escola.

A avaliacdo continua, cumulativa e qualitativa da aprendizagem terd 04 (quatro)
sinteses parciais por periodo letivo e 01 (uma) sintese conclusiva ou final no encerramento do
ano letivo.

O Boletim Escolar do Estudante, com dados referentes ao rendimento e frequéncia
escolar serdo entregues aos proprios estudantes e aos pais e/ou responsavel legal (em caso
de menores de idade), por periodo letivo, em reunido especifica, plantdo pedagdgico ou outra
forma adotada pela escola e prevista no Projeto Politico Pedagodgico e Regimento Escolar dos
Estabelecimentos de Ensino da Rede Publica Estadual do Maranhdo.

O estudante e seu responsavel também terdo acesso aos registros da avaliacdo da

aprendizagem (notas, faltas, entre outros) por meio do Sistema Integrado de Administracdo

das Escolas Publicas — SIAEP, pois a unidade de ensino devera A unidade de ensino
deverd divulgar o cédigo
divulgar o cddigo para o acesso. do aluno para acesso as

informagées e aos dados
contidos no SIAEP.

8.2 Registros das avaliagdes parciais por periodo letivo
O que demarca os periodos letivos é a distribuicdo dos dias letivos em calendario
escolar, correspondendo a oferta pela escola de 25%, 50%, 75% e 100% da carga horaria

prevista no ano escolar, demarcando-se as notas de cada periodo letivo. Veja o infografico:

25% | 50% 75% 100%

¥ & Ay ¥
19P’ 22 P 3°p 4°p
NP1 NP2 NP3 NP4
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Em cada sintese parcial, referente a um periodo letivo, o estudante que obtiver o
aproveitamento minimo de 60% (sessenta por cento) que equivalente a nota 6,0 (seis) em
cada componente da Matriz Curricular é considerado na média para o aproveitamento
escolar.

Os resultados da verificacdo do rendimento escolar do estudante serdo informados a
coordenacdo pedagodgica e/ou direcdo da escola ao final de cada periodo letivo (sintese
parcial), dentro do prazo estabelecido no calendario escolar da unidade de ensino, em
conformidade com os regulamentos referentes ao preenchimento do SIAEP (Sistema
Integrado de Administrag¢éo de Escolas Publicas).

Apds cada periodo letivo, os resultados das avaliacdes, registro de frequéncia,
conteldos e instrumentos avaliativos trabalhados deverao ser digitados, pelo professor no
SIAEP com a andlise e conferéncia da coordenacdo pedagodgica e/ou gestdo da escola,
obedecendo a Portarial 705/2017.

Para cada periodo letivo serd aplicado o minimo de 02 (dois) instrumentos avaliativos,
podendo variar para um nimero maior de acordo com a carga hordria de cada componente
curricular e com a orientacdo pedagodgica do professor e apoio pedagdgico.

O professor deve realizar o registro das notas, frequéncia e contetdos no SIAEP, em

tempo habil, conforme regulamento proprio da O Ensino Médio tem 1900 b anuais de

rede de ensino, em conformidade com o carga-hordria total. Por exemplo, caso o
- estudante alcance a metade (1/9) dos 25%
Calendario escolar, preservando sempre a de faltas permitidas nessa carga-horria

anual total, ou seja, 150 faltas, o Conselho
Tutelar deverd ser acionado para as devidas
comprometer o prosseguimento de estudos dos Intervengoes, enquanto houver tempo para
evitar a reprovacdo por infrequéncia.

veracidade das informagbes, para ndo

estudantes e os trabalhos da escola. Caso n3do

tenha acesso a internet, o professor deve fazer os registros manualmente em diario adaptado.

8.3 Sintese de Avaliag¢ao Final

Ao final do ano letivo, serd considerado APROVADO o estudante que obtiver o
aproveitamento minimo de 60% (sessenta por cento), equivalente a nota 6 (seis) em cada
componente da Matriz Curricular adotada pela Rede Estadual de Ensino, e frequéncia minima

de 75% da carga-hordria total anual.

L A Portaria 705/2017 regulamenta o uso do Sistema Integrado de Administra¢do da Escola Publica — SIAEP.
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No Ensino Fundamental, Ensino Religioso, de oferta obrigatdria pelas unidades
escolares desta Rede de Ensino e de matricula facultativa, uma vez cursado pelo estudante,
constitui-se componente curricular que exige os mesmos critérios de aprovacdo e retencao
atribuidos aos demais componentes da matriz curricular de organizagdo do tempo escolar.

Caso o estudante obtenha rendimento satisfatdério para aprovacdo, mas exceda o
numero de faltas permitido na LDB N2 9. 394/96 (Art. 24, Inciso VI), ou seja, seja ausente mais
que 25% da carga-horaria anual total, apds deliberacdo do Conselho de Classe, serd
considerado reprovado por infrequéncia.

A fim de evitar reprovagoes por infrequéncia, mediante proposta de acompanhamento
processual da vida escolar do estudante, faz-se mister que a coordenacdo e gestdo escolar
acompanhem os registros de frequéncia e infrequéncia junto aos professores e pelo SIAEP,
detectando-se os casos que exigem intervencoes junto aos alunos e respectivos responsaveis
por reincidéncia de auséncias injustificadas para além do limite estabelecido na LDB N2
9.394/96.

Deve-se utilizar a ficha FICAI, instrumento de registro desse acompanhamento da
infrequéncia, para que sejam providenciadas intervencoes necessarias em tempo habil.

Para ser aprovado, ao final do ano letivo, o estudante deve ter a média anual 6,0 (seis),

resultante da média aritmética simples de cada periodo letivo:

NP1 + NP2 + NP3 + NP4 = Média Anual (MA)

4
Veja exemplos na tabela a seguir:
NOME NP1 | NP2 NP3 | NP4 MA RF NTF
Paulo Marcos Silva 7,0 6,0 5,0 7,0 6,0 - 6,0
Monica Martins 5,5 6,75 |7,0 8,0 7,0 - 7,0
Julia Caldas 4,0 6,0 6,0 6,0 5,5 6,0 6,0
Josué Caio Mateus 3,5 4,0 5,0 6,0 5,0 5,0 5,0
Legenda:

NP1 — Nota do Primeiro Periodo
NP2 — Nota do Segundo Periodo
NP3 — Nota do Terceiro Periodo
NP4 — Nota do Terceiro Periodo
MA — Média Anual

FR — Recuperagdo Final

NTF — Nota Final
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8.4 Estudos de Recuperagao Obrigatérios

Em nivel nacional, segundo a LDB N2 9.394/96, os estudos de recuperagdo das
aprendizagens sdo obrigatdrios como prevé o art. 24, Inciso V, alinea E. Nesse mesmo artigo,
indicam-se preferencialmente os estudos de recuperagao paralela, ndo sendo obrigatdria aos
sistemas de ensino.

Em nivel estadual, a Secretaria de Estado da Educagdo assevera em seu Regimento
Escolar a obrigatoriedade da recuperacdo paralela e final disposta no Artigo 196 (MARANHAO,
2016, pag. 52).

A nota da recuperagio
As instituicdes de ensino recebem da LDB, em seu paralela sé serd registrada

quando for superior aquela
que se quer recuperar

Art. 12, Inciso V, a incumbéncia de “prover os meios para a

recuperacdao dos alunos de menor rendimento” (BRASIL,
2017). Os docentes sdo responsabilizados pela LDB em seu Art. 13, Inciso IV por “estabelecer
estratégias de recuperacgdo para os alunos de menor rendimento” (BRASIL, 2017).

Em ato normativo complementar, o Regimento Escolar da Rede Estadual de Ensino
estabelece que:

A recuperacdo terd por objetivo precipuo corrigir os desvios e/ou insucessos
ocorridos no processo de aprendizagem e ensino, momento em que 0s
professores/as devem propor atividades de compreensdo e consolidacéo da
aprendizagem, utilizando diversos instrumentos avaliativos (MARANHAO,
2016, pdg. 52 Grifo Nosso).

Dessa forma, as instituicdes de ensino, em trabalho integrado aos professores deverao
oferecer estudos de recuperacao paralela e final para estudantes com baixo rendimento,
durante o ano letivo e com acompanhamento da Coordenacgao Pedagdgica.

Considerando o carater substitutivo, as notas oriundas de toda e qualquer atividade
de recuperacdo paralela e/ou final devem substituir respectivamente a nota das atividades
avaliativas do periodo e da média anual, exceto se a nota da recuperacao for de valor inferior
a nota referente as aprendizagens que se quer recuperar.

Pela obrigatoriedade, os processos de recuperacdo paralela e final exigem
acompanhamento pedagdgico dos planos de aula e dos registros de rendimento no SIAEP
efetivados pelo professor e ainda, acompanhamento do percurso de aprendizagem dos alunos

em uma relacdo dialdgica e sistematica.
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A) Recuperagdo paralela

Recuperagdo paralela é um direito garantido [ By o VDA A0 a e e bt
Rede Estadual de Ensino e é um
direrto garantido ao estudante,

exigindo pritica pedagdgica

ao estudante e o professor deve agir

intencionalmente, assim que verificar o baixo

Inferventiva e intencional, assum que o
professor perceber o baixo
rendimento do estudante no
Instrumento que fol aplicado.

rendimento por meio do instrumento que foi

aplicado, ndo devendo esperar para recuperar as

aprendizagens ndo consolidadas somente no final do
periodo.

Considerando que os conteddos estdao organizados sequencialmente, uma
aprendizagem ndo consolidada pode prejudicar a aquisicio das novas aprendizagens.
Portanto, o trabalho de recuperacgdo paralela é imediato, com vistas a solucionar em tempo
habil problemas com aprendizagens essenciais.

Logo, em cada instrumento avaliativo realizado em um dado periodo, o estudante que
nado obtiver o aproveitamento minimo de 60% (sessenta por cento) o equivalente a nota 6
(seis) deve ser submetido a recuperacdo paralela imediatamente. Para tanto, o professor
retomara explicacées com metodologia diferenciada e em seguida, aplicard um outro
instrumento capaz de verificar niveis de aprendizagem. A nota da recuperacgao paralela sé sera
registrada quando for superior aquela que se quer recuperar e ao professor compete o
registro das acGes pedagdgicas referentes as aprendizagens ndo consolidadas, tanto em diario

eletronico quanto em plano de aula.

Exemplo:
12 Periodo
Instrumento | Recuperacdao | Instrumento | Recuperacao Nota do
Avaliativo 1 Paralela Avaliativo 2 Paralela Periodo
1A1 RP1 1A2 RP2 NP1
4,0 5,0 5,0 6,0 5,5

e

50+6,0=11,0
Média -11,0:2 =5,5

A recuperacao paralela geralmente acontece espontaneamente na pratica pedagogica
na escola. Uma vez ministrada a aula o professor averigua as aprendizagens discentes com um

instrumento avaliativo. Quando observa que grande parte ndo desenvolveu a aprendizagem
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esperada imediatamente realiza a revisdao do que foi dado com aplicacdo de outra forma de
avaliagdo ou averiguacdo de aprendizagens, esse procedimento é recuperagao paralela.

O gue muda entdo? A possibilidade de registrar o trabalho realizado de recuperacao.
Importante entender que “recuperagdo” nao é “repetir uma prova” ou instrumento avaliativo,
passar por “recuperacao” é vivenciar um processo de re-tomada de aprendizagens no
desenvolvimento curricular. Em termos praticos a recuperagdao acontece com exercicios de
revisdo, aulas de revisdo, trabalhos pedagdgicos de apoio as aprendizagens, etc.

A recuperacdo paralela é um processo pedagogico pelos quais passam os estudantes
que precisam de mais oportunidades e tempo de aprendizagens. Estratégias diferenciadas
podem ser aplicadas como:

- exercicios e trabalhos em grupo ou em dupla com estudantes — observa-se em
pesquisas atuais que o trabalho com “pares” em que um estudante mais experiente auxilia
outro com mais dificuldade é muito positivo para o desenvolvimento de aprendizagens.

- pesquisa orientada — um trabalho orientado de pesquisa é importante para abrir
novas possibilidades de aprendizagem e pode-se utilizar diferentes fontes inclusive a internet.

- revisdes curriculares —uma mesma aula pode ser trabalhada de outra forma. Quantas
vezes na comunicagao corriqueira do dia a dia precisamos repetir o que dizemos de outra
forma para sermos entendidos? A comunicac¢do pedagdgica em uma aula as vezes precisa ser
repetida para ser apreendidas pelos estudantes e compreendidas no trabalho de recuperacdo.

- Correcao comentada dos instrumentos avaliativos com os estudantes — pesquisas
demonstram que a corre¢do em sala de aula de provas e testes aplicados enfocando a forma
correta de resolver os problemas, e reposicionando os erros numa perspectiva construtiva,

ajudam os estudantes a aprender mais.

B) Recuperagdo Final

Aos estudantes que, no final do ano letivo, ndo alcancarem rendimento satisfatério
para sua aprovacdo, em qualquer componente curricular, por média aritmética simples dos
04 (quatro) periodos, a instituicdo de ensino deverd destinar uma semana de estudos
presenciais de recuperacdo das aprendizagens essenciais, € na semana posterior realizar a

atividade avaliativa de recuperacdo final (RF), conforme o Regimento Escolar dos
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Estabelecimentos de Ensino da Rede Publica Estadual do Maranhdo e Portaria N° 343 que

versa sobre a Sistemdtica de Avaliagdo.

ATENCAO: Se a nota da Recuperacgéo Final for inferior & Média
Anual (MA), deve permanecer a nota da Média Anual (MA) na NOTA
FINAL do estudante. A NOTA FINAL (NTF) serd determinada apds
comparagdo entre as notas da Média Anual (MA) e da Recuperacdo Final
(RF), identificando-se a maior nota para constar na NTF e histdrico

escolar.

Média Anual (MA) m)  Recuperagdo Final (RF) = Nota Final (MF)

Exemplo:
Média Anual Recuperacao Final Nota Final
MA RF NTF
5,0 4,0 5,0

Vejamos todos os registros:

NOME NP1 | NP2 NP3 |NP4 | MA | RF NTF | NTP
Paulo Marcos Silva 7,0 6,0 5,0 7,0 6,0 - 6,0
Monica Martins 5,5 6,75 7,0 8,0 7,0 - 7,0
Julia Caldas 4,0 6,0 6,0 6,0 5,5 6,0 |60
Josué Caio Mateus 3,5 4,0 5,0 6,0 5,0 5,5 5,5

Legenda:

NP1 — Nota do Primeiro Periodo
NP2 — Nota do Segundo Periodo
NP3 — Nota do Terceiro Periodo
NP4 — Nota do Terceiro Periodo

MA — Média Anual

FR — Recuperacgao Final

NTF — Nota Final

NTP — Nota da Pendéncia
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Comentando os dados da Tabela

Paulo e Monica obtiveram média anual aprovativa e precisaram ter suas médias anuais
arredondadas. Mas Julia e Josué obtiveram média anual abaixo da minima para aprovacao e
precisaram passar pelo processo de recuperacdao com aulas semanais mais atividade
avaliativa. Apds esse processo, Julia alcangou média minima aprovativa. Todavia, Josué nao
recuperou as aprendizagens previstas durante a recupera¢do e sera encaminhado para o
Conselho de Classe e apds assinatura de Termo de Compromisso podera ser aprovado
parcialmente com pendéncia.

E importante ressaltar que os dias reservados para a semana de aulas de recuperagédo
final, assim como os dias reservados para os exames finais ndo serdo contados como dias
letivos.

Caso algum estudante ndo compareca a semana de aulas de recuperacdo final e/ou a
aplicacdo da prova final, ele terd um prazo de até 72 horas (3 dias uteis) para requerer a
segunda chamada da prova, apresentando documentos comprobatdrios que justifiquem
devidamente a auséncia, conforme Art. 22, previsto na Sistematica de Avaliagdo, Portaria N2
343/2017.

Outrossim, o estudante que foi convocado pela unidade escolar para o processo de
recuperacao final (semana de aulas e provas), mas ndo compareceu e nem justificou por
documentos, tera ainda o direito de realizar o processo de pendéncia, com progressao parcial,
mediante analise e deliberacdo do Conselho de Classe.

A recuperacdo sempre sera substitutiva

E se o estudante perder a atividade

pois € um processo que deve agregar ECICIEINReNnllo etk il P SN )

. . situacdo, terd um prazo de até 72 horas
aprendizagens, acrescentando assim valores

(3 dias) uteis para requerer a segunda

quantitativos aos ja existentes. O processo de chamada, apresentando documentos
comprobatorios que justifiquem

recuperagdao pressupde que haverda uma e

intervencdo pedagdgica que tomard por base o

gue foi realizado para que de alguma forma agregue conhecimento. Logo a recuperacdo é
mais um aporte para que aconteca o desenvolvimento esperado. E incoerente, nessa
perspectiva, que um estudante com nota 4,0 passe por um processo de recuperacao e conclua
com nota 3,0. A nota 4,0, que representa 40% de aprendizagens desenvolvidas é o ponto de

partida para o processo de reposicdo de aprendizagens, logo, ndo ha como, ao final do
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trabalho de apoio na recuperacdo, o estudante encerre com menos aprendizagens do que as
indicadas no inicio do processo.

E como sera o registro ao final do ano para o estudante com pendéncia?

Veja o Exemplo de Ata Final:

Nome LP AR EF LE MT | BIO | QM FI GG | HIS | SOC | FIL Situagdo Final

Caio Aprovado com
i 6,0 8,0 9,0 8,0 5,0 5,5 6,0 7,0 9,0 8,0 8,5 9,5 L
Silva pendéncia— AP
Livia
Di 7,0 8,0 9,5 9,0 8,0 9,0 8,0 8,0 9,0 8,5 9,0 8,0 Aprovado — A
1as
Pedro
5,0 8,0 9,0 6,0 5,0 6,5 5,0 5,0 7,0 7,0 8,5 7,5 Reprovado — R
Santo

Logo o trabalho de cada professor, isoladamente, conclui-se com o registro da Nota
Final —NTF. Em reunido do Conselho de Classe, ou outra op¢ao de socializagdo de informacgdes,
o gestor escolar deve dar ciéncia aos professores sobre os estudantes que foram Aprovados
com Pendéncia — AP e os que foram Reprovados - R. Para isso o SIAEP emitird um Relatério
de Aprovagao com Pendéncia da escola - RAP, por turno e turma. Neste relatério constara
todos os estudantes aprovados com pendéncia por componente curricular e série/ano/etapa
para conhecimento de todos da comunidade escolar.

Sugerimos que o Relatério de Aprovagao com Pendéncia da escola seja afixado em

mural préprio para que as informagdes sejam socializadas de forma mais eficaz.

9. PROGRESSAO PARCIAL OU PENDENCIA

Desde 2016, ficou instituida a progressao parcial ou pendéncia na Rede Estadual de
Ensino, sendo possivel, ao estudante, ficar de pendéncia em até 03 (trés) componentes
curriculares de acordo com o Art. 208 do Regimento Escolar da Rede Estadual de Ensino, de
conhecimento de toda comunidade escolar, por meio dos seus o6rgaos colegiados,
principalmente pelo Conselho de Classe da escola.

Segundo o Pardgrafo uUnico do Art. 23 da Portaria N2 343/2017 que institui a

Sistematica de Avaliacdo, a pendéncia constitui-se:

(...) na progressdo parcial, por meio da qual o aluno que ndo alcangou rendimento
satisfatério no ano em curso serd aprovado para o ano/a série subsequente, devendo
submeter-se a estudos paralelos relacionados ao componente curricular e contetdos
cujo rendimento mostrou-se insuficiente, respeitados os limites estabelecidos nesta
Portaria (MARANHAO, 2017, pdg. 6).
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No Ensino Médio, o estudante podera cursar até 13 componentes curriculares durante
um ano letivo. Anteriormente a essas regulamentagdes, se o estudante ficasse reprovado em
um componente curricular, por exemplo, teria que cursar no ano seguinte todos os
componentes, inclusive aqueles nos quais logrou éxito, no ano da reprovag¢ao, com média
aprovativa, fato que, muitas vezes causa desconforto para os professores e para o estudante
retido, sendo em alguns casos motivo de evasao escolar.

A progressao parcial ou pendéncia nao serd possivel para os estudantes que cursarem
0 92 ano do Ensino Fundamental e nem aqueles que cursarem a 32 série do Ensino Médio. Na
Educacao de Jovens e Adultos — EJA também ndo sera possivel para a 32 (terceira) etapa do
Ensino Fundamental e 22 (segunda) etapa do Ensino Médio. Aos tais caberd todo o processo
de recuperacdo das aprendizagens nesse ultimo ano/série da etapa em curso.

Na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, quando os estudantes ndo cumprirem as
pendéncias, poderdo realizar avaliagdes por meio de Exames préprios para EJA ou por meio
dos cursos semipresenciais. Dessa forma, serd ampliada a possibilidade de certificacdo a esse
publico.

A progressao parcial esta instituida, segundo os Art. 24 e 25 da Portaria N2 343 da
Sistematica de Avaliacdo, para os estudantes que cursarem do 62 ao 82 (sexto ao oitavo) ano
do Ensino Fundamental e 12 e 22 (primeira e segunda) séries do Ensino Médio. Na Educacao
de Jovens e Adultos — EJA a pendéncia poderd ocorrer para os estudantes da 12 e 22 (primeira
e segunda) etapas do Ensino Fundamental e 12 (primeira) etapa do Ensino Médio.

Reitera-se que nos/nas anos/séries finais de cada etapa de ensino ndo havera
pendéncia referente ao ano letivo em curso. Pode ser que o estudante esteja cursando
pendéncia(s) do (s) ano (s) anterior (es), no periodo letivo final da etapa de ensino,
necessitando, nesta situacdo, cumpri-la (las) sob pena de ndo ser permitida a efetivacdo de
matricula na etapa seguinte. Por exemplo, se o estudante da Rede Estadual tiver alguma
pendéncia, ao final do Ensino Fundamental, ndo podera ser matriculado no Ensino Médio.

O sistema de pendéncia implica na aprovacao

O estudante que nio apresentar

parcial do estudante que ndo obtiver média aprovativa rendimento para aprovagio no

, R . estudo de pendéncias, no
em até 3 (trés) componentes curriculares. De forma

primeiro semestre, poderd repetir
seus estudos no segundo
semestre.

gue, sera considerado indevido o acumulo de

pendéncias durante os anos da etapa da educacao
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basica em curso, visto que se o estudante acumular mais que trés pendéncias, estara
reprovado no ano letivo em que se deu o acimulo.

Os registros das avaliacdes nos estudos de pendéncia devem ser traduzidos em notas
de 0 a 10, em cada componente curricular pendente por periodo letivo, resultantes da média
aritmética simples das atividades avaliativas realizadas durante o processo.

A pendéncia terad carga-hordria distribuida no periodo de um semestre letivo. O
estudante que ndo alcancar a nota minima 6 (seis) nos estudos de pendéncia podera repeti-la
imediatamente nos semestres seguintes até concluir com éxito a etapa de ensino da educacgao
basica em que estiver matriculado.

Primeira situacdo para exemplificar:

Monica ficou em pendéncia, em 2017, nos componentes curriculares Histéria e
Geografia. Em 2018, primeiro semestre, a estudante ndo obteve média aprovativa nas
pendéncias, permanecendo assim em pendéncia para o segundo semestre. Apesar do
compromisso registrado com a instituicdo escolar e familia, Monica ndo cursou as pendéncias
no segundo semestre. Em 2018, Monica ainda ficou com Nota Final abaixo da média em Fisica
e Geografia. Encaminhada para deliberacdo do Conselho de Classe, a situagdo de Monica
configura acimulo de 4 (quatro) pendéncias em 2018: duas de 2017 (ndo cursadas com éxito)
e mais duas estabelecidas por baixo rendimento apds recuperacao final em 2018. Logo,
Monica estara reprovada no ano de 2018 e ainda terd que pagar no ano letivo da retencao
(2018) as pendéncias de Historia e Geografia que obteve em 2017.

O estudante deve evitar protelar, até o Ultimo ano da etapa em que esta matriculado,
o cumprimento de pendéncias, porque ndo receberd o histérico de conclusdo do Ensino
Fundamental ou o certificado de conclusdo do Ensino Médio.

O cumprimento de pendéncias corresponde a um processo que inclui trés etapas:
atividades realizadas pelo estudante no seu plano de estudo, atividades efetivadas nos
momentos presenciais e prova final. Em cada etapa sera gerada uma nota e ao fim das trés

etapas extraida uma média.

C——

CRM—— Nota 2

Atividades do o

Plano de Momentos - Pendéncia
Estudo Presenciais Prova
Individual
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A carga-hordria de pendéncia serd distribuida nessas trés etapas, correspondendo ao

percentual de 30% da carga-hordria total do componente curricular.

Tabela Carga horaria de pendéncias — ENSINO MEDIO

o 12 SERIE 22 SERIE
AREA DE COMPONENTES
CONHECIMENTO CURRICUARES
cha | Tomalhs epa Total hs
pendéncia pendéncia
tingua 16, 160
Portuguesa
LP Produgdo 60 60
textual e 40 40
AREA DE Leitura
LINGUAGEM Educagdo Fisica 80 24 80 24
Arte 80 24 80 24
Lingua Inglesa / 80 24 80 24
Espanhola
AREA DE -
MATEMATICA Matematica 160 50 160 50
; R Biologia 80 24 80 24
AREA DE CIENCIAS P
DA NATUREZA Quimica 80 24 120 36
Fisica 80 24 80 24
Historia 120 36 80 24
AREA DE CIENCIAS Geografia 80 24 80 24
HUMANAS Sociologia 80 24 80 24
Filosofia 80 24 80 24

Caso o estudante, esteja de pendéncia em Matematica (160h), por exemplo, tera 30%
dessa carga-hordria (50h) distribuida para as trés etapas: plano de estudo, momentos
presenciais e prova.

Cada Unidade Regional de Educacdo organizara com suas respectivas unidades
escolares a implantacao dos estudos de pendéncia, conforme as orientagdes da SEDUC. O
processo que inclui as trés etapas da Pendéncia serd organizado nas escolas pelo coordenador
de pendéncia.

Logo, na unidade escolar deve haver um responsavel pela coordenacdo dessas trés
etapas dos estudos de pendéncia por semestre, no ano letivo em curso. O coordenador de
pendéncia pode ser um (a) professor (a), supervisor (a), coordenador (a) pedagdgico (a), apoio
pedagdgico ou o (a) gestor (a) escolar. Para o coordenador de pendéncia ser um professor é
necessario que ele tenha carga-horaria disponivel.

Para celeridade e cumprimento exitoso das pendéncias, o aluno precisa ser

acompanhado no que tange aos prazos e frequéncia necessdria para execugao das atividades,
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dos encontros presenciais e da efetivacdo da prova final. O coordenador de pendéncias
organizara tempos e espagos para o desenvolvimento de cada uma dessas a¢des pedagdgicas.

No caso de impossibilidade do estudante fazer a pendéncia na prépria escola, o gestor
escolar em articulagdo com a sua Unidade Regional de Educac¢do devera providenciar o seu
encaminhamento, para que possa realizar tais estudos em outra Unidade Escolar do mesmo
municipio.

Dessa forma, o coordenador de pendéncia devera organizar um Plano de Trabalho de
Pendéncia, contendo a organizacao do cumprimento de cada etapa da pendéncia por aluno e
por componente curricular. Lembrando, que um mesmo estudante pode estar cumprindo até
trés Planos de Estudo, do (a) mesmo (a) ano/série ou de anos/séries diferentes.

Entdo, nesse Plano de Trabalho constara o Plano de Estudo de cada estudante, os
momentos de estudos individuais ou em grupo para a execucao das atividades curriculares,
agendamento periédico dos momentos presenciais com os docentes dos componentes
curriculares ou area do conhecimento, e informacdes sobre a aplicacdo da prova escrita.

Cada Plano de Estudo elaborado, por componente curricular (Base Nacional Comum/
Parte Diversificada) e série, terd uma carga hordria minima, que é parte dos 30% da carga-
horaria total daquele componente em pendéncia, a ser estipulada pela Secretaria de Estado
da Educacao, proporcional a carga horaria anual da Matriz de Estrutura Curricular em vigéncia.

Os Planos de Estudos para o cumprimento da pendéncia serdo disponibilizados pela
Secretaria de Estado da Educagdo as escolas, por ano/série e por componente curricular de
acordo com os conhecimentos essenciais descritos na matriz curricular de organizacdo da
aprendizagem da rede estadual de ensino.

O Plano de Estudo contém as aprendizagens esperadas, os contelddos essenciais para
a série/o ano do componente curricular, bem como as atividades pedagdgicas que o estudante
precisara desenvolver com a carga-hordria correspondente a cada atividade proposta.

Possivelmente, alguns anexos irdo compor o Plano de Estudos.
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Exemplo - Plano de Estudo para Pendéncia:

UNIDADE REGIONAL DE SAO LUIS MUNICIPIO: SAO JOSE DE RIBAMAR
ESCOLA: CE Sdio José de Ribamar Semestre: 12\2018
COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portuguesa
NOME: José Lino da Silva
Aprendizagem | Conteudo Atividade Carea Horaria Periodo Nota
Esperada Basico Avaliativa 8 (dias)
Compreendere | . Texto. Orga.nizar um a.rtigo para 4 horas
informativo jornal da cidade
Interpretar . -
. . Analisar a poesia de
diversos tipos Texto
.. Carlos Drummont de 6 horas
de textos Poético a
Andrade: Auséncia.
Anexo:
Auséncia

Por muito tempo achei que a auséncia é falta.

E lastimava, ignorante, a falta.

Hoje nao a lastimo.

N3o ha falta na auséncia.

A auséncia é um estar em mim.

E sinto-a, branca, tdo pegada, aconchegada nos meus bracos,
gue rio e danco e invento exclamacgodes alegres,

porque a auséncia, essa auséncia assimilada,

ninguém a rouba mais de mim.

Carlos Drummont de Andrade

Outra etapa da pendéncia sdao os momentos presenciais. Para componentes
curriculares com menor carga-hordria serdo destinados no minimo dois encontros, que sdo
momentos pedagdgicos que reunirao estudantes da mesma escola ou de escolas diferentes
do mesmo municipio, a fim de solucionar as dlvidas e averiguar as aprendizagens em
desenvolvimento propostas nos planos de estudo.

O momento presencial deve ser acompanhado por um professor do componente
curricular em pendéncia ou da 4rea do conhecimento referente. Pode ser um professor da
mesma escola ou de outra escola da Rede Estadual, tendo este profissional carga-horaria
disponivel para o atendimento. Nos encontros presenciais, as atividades em interacdo com os
alunos, serdo avaliadas e resultardo em uma nota a ser encaminhada com os devidos registros
para o coordenador de pendéncia. Caso o estudante n3o participe e/ou ndo efetive as
atividades préprias dos momentos presenciais, o espelho de sua nota devera refletir seu

rendimento nesta etapa da pendéncia.
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A prova final de pendéncia serd elaborada e disponibilizada pela SEDUC as unidades
escolares, com seus respectivos gabaritos. O coordenador de pendéncia é o responsdvel pela
gestdo dessa ultima etapa do processo de pendéncia, identificando a prova especifica para
cada aluno. Na sequéncia, aplicard a prova escrita, conforme data a ser agendada,
posteriormente, corrigira e atribuird nota. Reitera-se que a correcdo da prova escrita devera
ser balizada pelo gabarito fornecido pela SEDUC.

Apds concluidas as etapas da pendéncia, o coordenador definira média aritmética
simples no SIAEP, no ano letivo em que o aluno progrediu parcialmente, preenchendo o
campo Nota de Pendéncia. Essa nota serd langada somente quando for aprovativa e cabera
somente ao coordenador de pendéncia fazé-lo, conforme Art. 38 da Portaria 343/2017.

Caso ndo obtenha média aprovativa na pendéncia cursada, o estudante repetird os
estudos de pendéncia no semestre subsequente e a constatacdo dos resultados desse
processo de pendéncia serd registrada em relatdério e devidamente acompanhada pelo
Conselho de Classe.

Observe a Situagao Simulada para dois estudantes, na tabela apresentada.

Componente Curricular - MATEMATICA

NOME NP1 [ NP2 | NP3 |NP4 | MA | RF NTF | NTP

Amélia Brito 40 |60 |20 |40 |40 |45 |45

Josué Caio Mateus 3,5 4,0 5,0 6,0 462 |55 |5,5 7,0
(5,0)

Comentando os dados da tabela:

Situacao |

Amélia e Josué submeteram-se aos estudos de pendéncia, conforme compromisso
firmado com a instituicdo escolar e a familia. Contudo, Amélia obteve média 5,5 apés os
estudos de pendéncia, fato que configurou em ndo aprovacao por média, tendo a aluna que
repetir o processo de pendéncia no semestre subsequente. Neste caso, o coordenador de
pendéncia nado registrara a nota no SIAEP, campo de Nota de Pendéncia. Deve fazer os
registros em relatério que compora o dossié da estudante. Este relato deve conter: nome da
aluna, componente curricular em que ficou de pendéncia, periodos em que participou de cada
uma das trés etapas de pendéncia, as notas de cada etapa e média extraida e ainda, os nomes
dos profissionais que mediaram o processo de aprendizagem, bem como a descricdo dos
conteudos minimos ndo internalizados. No referido documento, a estudante sera
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encaminhada para estudos de pendéncia, em semestre subsequente, com o devido
conhecimento de seus responsaveis e assinatura de ciéncia no relatoério.

Situacao ll:
J4 o estudante Josué, apds estudos de pendéncia, obteve média aprovativa 7,5. Essa
média sera registrada pelo coordenador de pendéncia no SIAEP e em Ata Especifica.

A nota da pendéncia ira substituir a nota final alcancada pelo aluno, naquele

componente curricular no ano em foi aprovado por pendéncia.

9.1 Pendéncia: um compromisso firmado entre estudante, familia e instituicdo escolar

A Progressao Parcial ou Pendéncia é um direito do estudante que exige o cumprimento
de inUmeros deveres.

O primeiro dever para garantir o cumprimento desse direito é a Assinatura do Termo
de Responsabilidade, um documento emitido as escolas pela Secretaria de Estado da Educacao
e que deve ser assinado pelo estudante ou seu responsavel, juntamente com uma
testemunha, quando optam pela progressdo parcial e a devida submissdo as normas e
procedimentos do processo de pendéncia que envolve trés etapas igualmente importantes.

Quando o estudante for maior de idade, podera assinar o Termo de Responsabilidade
junto a uma testemunha. Mas quando for menor de idade, esse documento devera ser
assinado pelos pais ou responsaveis.

O paragrafo Unico do Art. 32 afirma que “a recusa ensejard na reprovac¢ao do estudante
no (a) ano/série/etapa cursado” (MARANHAO, 2017, pag. 8). Dessa forma, sem a leitura e
assinatura do Termo de Compromisso nao sera possivel a aprovacdo parcial e/ou pendéncia e
automaticamente o estudante estara reprovado naquele ano letivo.

Em caso de ndo adesdo aos estudos de pendéncia, ou seja op¢do pela reprovacao, por
parte do estudante maior de idade ou dos pais ou responsaveis do estudante menor de idade,
um outro documento lhes serd apresentado pela escola — é o Termo de Recusa.

O Termo de Recusa também exige a assinatura conjunta de uma testemunha e registra
a adesdo a reprovacdo por baixo rendimento, apds as etapas de recuperacao paralela e final,

no ano letivo em curso.

49



AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM — ORIENTAGOES PARA PRATICA ESCOLAR

9.2 Vida estudantil registrada em documentos oficiais.

O estudante da Rede Estadual de Ensino que estiver em progressao parcial ou
pendéncia, conforme Art. 33 da Portaria 343 (MARANHAO, 2017), deve ter sua vida escolar
registrada em documentos oficiais da unidade escolar em que estiver matriculado e do
Sistema de Administracdo das Escolas Publicas — SIAEP.

Dentre os documento oficiais estdo: diario de classe, ficha individual, boletim e a Ata
Especifica. Este Ultimo documento de registro é proprio da pendéncia.

A unidade escolar recebera da Secretaria de Estado de Educagao o modelo padrdo de
Ata Especifica que devera ser preenchida pelo Coordenador de Pendéncia. Essa Ata descreve
os resultados avaliativos do processo de pendéncia e acompanhard o dossié do aluno com o

Histdrico Escolar.

9.3 Da Banca de Exames da Escola

A Banca de Exames é um mecanismo colegiado indicada pelo Conselho de Classe, a fim
de resolver situagbes envolvendo pendéncias que se postergaram até os anos finais de cada
etapa de ensino (especificamente o 92 ano do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino
Médio). Também resolvera situacdes de reposicionamento de estudantes nas séries,
conforme indica¢Ges da Portaria 343/2017.

A Banca de Exames sera composta por professores dos componentes curriculares
pertinentes ao processo de pendéncias. Estes profissionais decidirdo por procedimentos
pedagdgicos para o cumprimento final de pendéncias com vistas a certificacdo.

Serd submetido a Banca de Exames, aqueles estudantes que no ultimo ano da etapa
de ensino, estiverem cursando trés pendéncias. Essa providéncia institucional se da pelo fato
de que ao final da etapa de ensino, o estudante sé serd certificado ou recebera o histérico se
tiver sido aprovado em todas as pendéncias, mesmo que tenha sido aprovado por média nesse
ultimo ano. Entdo, a Banca de Exames acompanhara os estudantes nessa situagao evitando o

ndo cumprimento das pendéncias.
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9.4 Transferéncia de estudantes com situacdo de pendéncia

Uma vez instituido os estudos de pendencia na rede estadual de ensino, os casos de
transferéncia ocorrerdo normalmente. A escola que emitir o histérico escolar deve informar a
situacao de pendéncia do estudante nos componentes curriculares.

A escola que receber o estudante aprovado com pendéncia deve observar o histérico
escolar, a Ata Especifica de pendéncia e fazer gestdo de todos os procedimentos relativos ao

cumprimento de pendéncias.

10. DA CLASSIFICACAO E RECLASSIFICACAO

Comumente pessoas recorrem as escolas para matricula com diversas situacoes:

- ndo tendo histoérico anterior;

- com transferéncia de outros estados;

- com transferéncia de outros paises;

- histdricos escolares que ndo indicam a série que o estudante deva cursar;

- histérico escolares incompativeis com o curriculo do nosso estado;

Nesses casos e em outros a LDB 9394\96 indica que a escola deva proceder a
classificacdo e/ou reclassificacdo. Segundo Art. 40 da Portaria 343 por classificagdo e/ou

reclassificacdo entende-se:

[...] o procedimento que permite posicionar o estudante no (a) ano/periodo/série
independente de documentos anteriores. Para estudantes ja inseridos na rede
estadual deve ser considerado o nivel de desenvolvimento cognitivo, a frequéncia e
o rendimento escolar, obtidos ao longo do ano letivo (MARANHAO, 2017, pag . 9)

O processo de Classificagdo também esta regulamentado no Regimento Escolar dos
Estabelecimentos de Ensino da Rede Publica Estadual do Maranhdo, devendo constar no
Projeto Politico Pedagdgico das unidades escolares.

O processo de classificacdo e/ou reclassificagdo implica que a escola realize um exame
por componente curricular, ou area de conhecimento, que enfoque os conhecimentos basicos
necessarios para prosseguimento dos estudos por parte do estudante.

Para cada estudante classificado e/ou reclassificado, a escola deve organizar dossié
com todos os registros (atas, exames e pareceres) realizados nesse processo. Apds 0 exame e
o devido registro em ata o estudante classificado e/ou reclassificado deve ter matricula
efetivada na escola e ser inserido no SIAEP.

Alguns casos especificos de reposicionamento de estudantes:
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a) Avangos Progressivos

A escola podera avaliar seus estudantes para fins de progressao serial, visando avanca-
los nos anos/séries/etapas ou médulos em que estejam cursando, mediante verificacdo da
aprendizagem e obten¢do dos indices de aproveitamento necessarios para aprovacao,
especialmente para estudantes em defasagem idade/ano/série.

E admitida a aceleracdo de estudos para estudantes que evidenciem atraso escolar,
considerando-se a distor¢do idade/ano/série, a partir de 02(dois) anos entre a idade do
estudante e a série/ano que deveria estar cursando.

O avango sera possivel, mediante avaliagdo aplicada pela escola, com os estudantes
gue ndo estdo com atraso escolar, mas apresentam habilidades e competéncias além das
requisitadas para a (o) série/ano que cursa, podendo ser adiantado em um ano letivo.

O objetivo da avaliacdo dos estudantes de correcio de fluxo ndo é somente
“classificar” em série/ano posterior, mas indicar caminhos para a melhor escolha
metodoldgica que contribua para a aprendizagem dos estudantes. Assim, os resultados dessa
avaliacdo irdo subsidiar o processo de planejamento que envolve agao-reflexdao-acao.

A avaliacdo tem sempre carater de diagndstico, quando seu objetivo é tomar decisdes
sobre a promocao ou aceleragdo para estudantes com altas habilidades, conforme o

Regimento Escolar dos Estabelecimentos de Ensino da Rede Publica Estadual do Maranhdéo.

b) Aproveitamento de Estudos

O aproveitamento de estudos sera efetivado considerando-se a correspondéncia entre
a atividade, area de conhecimento ou componente curricular, cursado pelo estudante em
outra escola, ou séries anteriores, mediante os seguintes processos:

° estudos concluidos com éxito;

° complementacao de estudos quando a soma das cargas horarias dos estudos

realizados na escola de destino, ndo atingirem o minimo exigido por lei, para conclusdo

do nivel;

° suplementacao de estudos, quando os estudos dos componentes da Base

Nacional Comum Curricular, ndo tiver sido realizada em qualquer ano/série/etapa na

escola de origem e n3o vierem a ser ministrados em pelo menos um ano/série/etapa

na escola de destino.
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° Efetivar-se-a o aproveitamento de estudos e a circulagao de estudos do Ensino
Regular para a Educacdo de Jovens e Adultos, e vice-versa, de acordo a Matriz

Curricular do Sistema de Ensino em vigor.

c¢) Terminalidade Especifica

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo 9.394\96, Inciso Il do Artigo 59,
Resolugdo CNE\CEB 02\01, Artigo 16 e Parecer do Conselho Nacional de Educagdo 17\01, é
prevista a terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para
a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias.

A terminalidade especifica prevé viabilizar ao aluno com grave deficiéncia intelectual
ou multipla, que ndo apresentar resultados de escolarizacao previstos nesta Portaria.

Na certificacdo de conclusdo de escolaridade deve constar histérico escolar que
apresente, de forma descritiva, as competéncias desenvolvidas pelo educando.

Ap0s a certificacao, a escola deve encaminhar o estudante para cursar o Ensino Médio
na Educacdo de Jovens e Adultos e para a Educacdo Profissional mais préxima a residéncia do

estudante.

11. DO CONSELHO DE CLASSE

O Conselho de Classe dos estabelecimentos de ensino da Rede Estadual é o érgao
colegiado responsdavel por legitimar a aprovacdo ou reprovacdo dos estudantes ao final do
ano letivo, determinar sobre o aproveitamento de estudos com pendéncias, assim como
compor Banca de Exames para acompanhar e deliberar os casos de pendéncia nos (nas)
ultimos (as) anos/séries, conforme rege a Portaria 2.343/2017 e o Regimento Escolar.

O Conselho de Classe recebe dos professores, ao término da recuperacdo final e
lancamento de Notas Finais, o Relatdrio de Pendéncia Anual, documento no qual constara a
relacdo de todos os estudantes com aprovagdo parcial ou pendéncia para o (a) ano/série
seguinte.

A decisdo de aprovacao com pendéncia nos formatos apresentados pela Portaria
2.343/2017 deve ser lavrada em ata, aprovada e assinada por todos os componentes do

Conselho de Classe.

53



AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM — ORIENTAGOES PARA PRATICA ESCOLAR

Cabe ao Conselho de Classe a analise e acompanhamento dos registros de todos os
documentos necessdrios para pendéncias, dentre os quais destacam-se: Termo de
Responsabilidade e Termo de Recusa, Ata Especifica que estardo especificados no Projeto
Politico Pedagdgico da escola.

Sabe-se que as pendéncias tem carga-horaria pré-definida a ser cumprida em um
semestre letivo. A cada periodo letivo, o Conselho de Classe deverda acompanhar os estudos
de pendéncia, analisando os registros e documentos necessarios.

O Conselho de Classe deve acompanhar o processo ensino-aprendizagem durante todo
o ano letivo e deliberar sobre casos omissos, com aquiescéncia da Unidade Regional de
Educacao.

Além de estar integrado ao conselho de classe, exercendo suas fung¢des didatico-
pedagdgicas também é funcdo do corpo docente participar de todo processo de decisdes para
o término do ano letivo, estando a disposi¢ao da escola, quando solicitado, para:

° ministrar as aulas de recuperacao final;

° elaborar, aplicar, corrigir provas de recuperacao final, bem como lancar as

notas no SIAEP até a etapa de NTF;

° realizar procedimentos pedagdgicos nos momentos presenciais do processo de

pendéncia;

° participar de reunides e outros procedimentos relativos a pendéncia;

° participar da reelaborac¢do do Projeto Politico Pedagdgico.

12. META AVALIAGCAO
A Sistemdtica de Avaliacdo da Aprendizagem apresentada nesta portaria sera

acompanhada e avaliada por toda a
Cabe ao Conselho de Classe a andlise e

Comunidade Escolar e drgdos afins da .
acompanhamento dos registros de todos os

Secretaria de Estado da Educagdo do documentos necessérios para pendéncias, dentre

Maranhdo, no decorrer dos 03 (trés) B s oy 157, e I

primeiros anos de vigéncia. Responsabilidade e¢ Termo de Recusa, Ata

I L D e e TE el Lspecifica que estarao especificados no Frojeto

Politico Pedagdgico da escola.

sua funcionalidade e aplicabilidade, visando

os ajustes e aperfeicoamento a eficacia do processo, podendo, a Sistematica, ser ratificada
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guando necessario pela Secretaria Adjunta de Ensino — SAE e sancionada pelo Secretario de
Educacao.

Os instrumentos avaliativos, quando de sua elaboracdo e aplicacdo, devem considerar
0s objetivos gerais propostos e conteudos basicos no Projeto Politico Pedagdgico e os
especificos de cada componente curricular, observando a preponderancia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos.

Na Rede Estadual de Ensino, os registros numéricos dos periodos letivos e anuais, bem
como registro de faltas e presencas e a descricdo de conteudos e instrumentos avaliativos
devem ser registrados em diario escolar eletronico no SIAEP, segundo as normas em vigéncia
na SEDUC e as orientacdes do Calendario Escolar da rede para o ano letivo. Os casos omissos
serdo tratados, conforme sua especificidade, pelos érgaos pertinentes da SEDUC juntamente
com cada Unidade Regional de Educagao.

Inicialmente, o processo de pendéncia serd aplicado com as séries do Ensino Médio.
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Anexo 1 — MODELO DE TERMO DE RESPONSABILIDADE

Anexo 2 — MODELO DE TERMO DE RECUSA
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Anexo 1 - MODELO DE TERMO DE RESPONSABILIDADE

URE:

ESCOLA:

ALUNO(A)

COMPONENTES CURRICULARES PENDENTES:

SEMESTRE / ANO LETIVO DE CUMPRIMENTO DA PENDENCIA

TERMO DE ACEITAGAO E COMPROMISSO DE PENDENCIA

Eu, , responsavel pelo (a) estudante
matriculado(a) ano Ensino Fundamental /
do Ensino Médio nesta instituicdo de ensino, declaro ter ciéncia de o referido estudante obteve

rendimento insuficiente/insatisfatorio no(s) componente(s) curricular(es)

, sendo-lhe assegurado a aprovacdo
com pendéncia nos termos do artigo 23 da Portaria 2343/2017, abaixo transcrito.

Art. 23. Os estudantes que ndo alcangarem rendimento satisfatdrio para progressao
ao ano/série/etapa de EJA subsequente poderdo submeter-se ao cumprimento de
pendéncia, conforme estabelecido no Regimento Escolar dos Estabelecimentos de
Ensino da Rede Publica Estadual do Maranhdo e respeitadas as normas contidas na
presente Portaria.

Deste modo, declaro que ACEITO que o(a) estudante se submeta ao regime de pendéncia e asseguro o
compromisso de maior acompanhamento do (a) mesmo (a), durante o ano letivo de , quando ird
cursar a (as) disciplina(s) pendente(s), oferecendo suporte e condigdes para prosseguimento de seus estudos de
forma satisfatéria.

Declaro estar ciente de que o estudante, caso ndo seja aprovado nos estudos de pendéncia, podera ficar
retido na série/etapa/ano cursada concomitante ao aos estudos da pendéncia.

Como parte principal das minhas atribuicOes junto aos professores, coordenagdo pedagdgica e direcdo
da escola, comprometo-me a acompanhar de forma mais eficiente os processos de aprendizagem do estudante
nos seguintes moldes:

= Apoiar o estudante no que se refere ao acompanhamento dos estudos independentes, das pesquisas

e das demais atividades complementares para aprendizagem;

= Comparecer espontaneamente na escola e estar presente todas as vezes que me for solicitada a

presenca para tratar o desempenho escolar do estudante.

Local e data Assinatura do(a) responsavel pelo(a) estudante

Testemunha 1 Testemunha 2
RG RG

CPF CPF
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Anexo 2 — MODELO DE TERMO DE RECUSA

URE:

ESCOLA:

ALUNO(A)

COMPONENTES CURRICULARES PENDENTES:

SEMESTRE / ANO LETIVO DE CUMPRIMENTO DA PENDENCIA

TERMO DE RECUSA

Eu, , responsavel pelo (a) estudante
matriculado(a) no ano Ensino
Fundamental / do Ensino Médio nesta instituicdo de ensino, declaro ter ciéncia de o referido

estudante  obteve rendimento insuficiente/insatisfatério  no(s) componente(s)  curricular(es)

’

sendo-lhe assegurado a aprovagdo com pendéncia nos termos do artigo 23 da Portaria 2343/2017, abaixo
transcrito.

Art. 23. Os estudantes que ndo alcangarem rendimento satisfatdrio para progressao
ao ano/série/etapa de EJA subsequente poderdo submeter-se ao cumprimento de
pendéncia, conforme estabelecido no Regimento Escolar dos Estabelecimentos de
Ensino da Rede Publica Estadual do Maranh3o e respeitadas as normas contidas na
presente Portaria.

Declaro RECUSAR a aprovac¢do com pendéncia do referido estudante nos componentes curriculares
acima informados.

Declaro ainda ter plena ciéncia da reprovacdo desse(a) estudante, opgdo que implica na repeticdo da

série /ano/atapa do

Local e data Assinatura do(a) responsavel pelo(a) estudante

Testemunha 1 Testemunha 2
RG RG

CPF CPF
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